SKOLE OG KULTURMODE I GRONLAND . II

Af overlerer Holger Henriksen

Den gronlandske skole.

Samfundsforskningsudvalget for Grenland udsendte i 1961 en betenkning: Ud-
dannelsessituationen i Vestgronland II, skoleuddannelsen. Man leser heri:

»Ved bestemmelse af gronlendernes behov for skoleuddannelse har man valgt
forst og fremmest at gd ud fra en uddannelsesmessig ,,ligestilling” med det gvrige
Danmark. Dette skyldes, at man har skennet, at gnsket om ,,lighed" er ved at blive
en afgorende faktor i forholdet mellem gronlendere og danske.*

Denne begrensning i méilsetning folges op af begraensninger i metoden:

»Det har derimod ikke veret muligt at gennemfare specielle undersogelser gennem
interviews med lerere og elever i Grenland, ligesom der ikke har veret adgang til
at anvende standpunktspraver eller nogen form for psykologiske undersggelser af
de gronlandske elever.*

I en nylig udsendt bog, Kirsten Glarborg: Barn og opdragelse i Grgnland, Gjelle-
rup 1968, redegor forfatterinden for en undersggelse i Diskobugten 1958-59. Un-
dersogelsen bygger pa interviews. I mange af spgrgsmaélene konfronteres interview-
personen med en udviklingsproblematik, som han/hun ikke helt fatter. Ethvert
sporgsmil om fortid, nutid og fremtid gor grenlenderen usikker. Forholdet til for-
tiden preges af det nutidige onske om ligestilling, forholdet til fremtiden er preget
af en ubearbejdet fornemmelse af, hvad man selv stir for, og hvad man venter af
fremtiden. Ethvert spergsmil om nyt og gammelt pdvirkes af forholdet dansk-
gronlandsk. Grenlenderen er normalt ikke tryg og selvbevidst, ndr han skal udtale
sig om det gamle, og han vil ikke for nogen pris stede danskeren, nir han udtaler sig
om det nye. Det er tvivlsomt, om interviewteknikken er anvendelig videnskabelig
metode i Grenland. En sddan undersegelsesmetode ma i hvert fald anvendes med
megen forstielse, takt og indfelingsevne. Interviewteknikkens begrensning forster-
kes yderligere, nir man anvender tolk. Tolken er dels konfliktskyende grgnlender,
som modificerer kontroversielle spergsmél og svar, og han er endvidere ofte det,
Jomo Kenyatta kalder ,kulturel konvertit", der ofte personligt tager afstand fra
sin oprindelige kultur.
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Undersegelsen viser — selv om man kan tage visse kildekritiske forbehold — noget

om forzldreholdning, noget om hvad forazldrene explicit giver udtryk for. Der er
ikke tale om en undersogelse over berns og foreldres adferd. Offentliggorelsen af
undersegelsen ledsages af et forord af professor Franz From. Dette er et vidnesbyrd
om professorens glede ved at vere pa rejse til en grenlandsk boplads, hans forngjelse
ved at man i Grenland har mulighed for at studere et samfund i udvikling, og endelig
hans beklagelse af, at berneopdragelsen skulle blive strengere i Gronland. Professo-
ren, der er formand for samfundsforskningsudvalget for Grenland, haver sig i dette
forord ikke over den almindelige sentimentale, men lidet konstruktive holdning til
gronlandsproblemerne.
- Videnskab er en fattig ting, hvis den isoleres fra sin samfundsmassige sammen-
heng. Aksel Sandemose skriver i ,,Varulven*: ,,Adfezrden kunne beskrives med
temmelig stor ngjagtighed, men hvem forstod mere af den grund? Der fandtes et
utal af udmerkede mennesker, der var dygtige til at samle materiale om menneskers
adferd og lige sd dygtige til at kalde det videnskab, og Erling havde liden respekt
for adfardspsykologer, folk der tilfzldigvis var kommet til at samle pi adferds-
menstre i stedet for frimerker.”

Et stort ansvar for den grenlandske skoles fiasko har de mennesker i skolen og
ministeriet og udvalget for samfundsforskning i Grenland, der ikke kan tznke kon-
struktivt og utraditionelt. Det ville have styrket Glarborgs bog, om Froms forord
var udeladt. Sentimentaliteten er en hérd belastning for grenlandspolitikken.

P3 sd spinkelt et forskningsmeassigt grundlag har skolens folk mittet opbygge en
gronlandsk skole — det er i realiteten blevet en dansk skole, i forhold til hvis lase-
planer de fleste af eleverne er afvigere. Hvis man ikke gor sig klart, at ,lighed* og
sligestilling® ikke kan og ber betyde ,ensartethed eller ,ensretning®, s3 gor man
det grenlandske folk en bjernetjeneste og har liden @re af den massive indsats af
kapital og mennesker, som stir bag skolepolitikken i Grenland.

De fem teorier, som Brameld mener ber bzre broen mellem oplysning og social
virkelighed, mangler: 1) Vi har ingen tilstrekkelig psykologisk viden om det gron-
landske barn. Der har varet svage testpsvkologiske undersogelser i retning af elev-
differentiering, men vi er helt uden viden om barnets reaktion pa fremmedkulturen
i skolen. 2) Vi har nogen viden om de sociale krzfter, men ingen teori om skolens
opgaver i en samfundsmeassig sammenhang. 3) og 4) Vi har ingen mulighed for at
lade teorier om staten og dens ledelse — om s&danne mitte findes — blive introduceret
og efterprovet i skolens lille samfund. 5) Vi har ingen teori om ,,normative commit-
ment", om menneskets forpligtelser i den nye samfundsmassige sammenhang.

To begreber kendetegner den hidtidige grenlandspolitik: ,,Normalisering*, det
vil sige fordanskning, og ,privatisering", det vil sige individualisering. Disse i gron-
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Formalistisk indlwriké;metédé. Fd af de alminacligste danske Aord oversettes direkte
til gronlandsk. Bl. a. derfor er danske ordbilleder meningslose lydsymboler for eleverne.
(1. klasse, Umdnaq, 1965).

landsdebatten s ofte anvendte udtryk er mdske den eneste ,,padagogiske teori* bag
skolen i Grenland.

Nu er det jo almindelig dansk lererholdning, at teori og praksis er modseatninger
—lad os overveje det i det folgende.

I folge lov om skolevesenet i Gronland fra 1967 er der i Gronland 7-arig skole-
pligt. Loven hjemler mulighed for, at skolegangen kan viderefores med 8.—10. klasse
eller med en 2-drig forberedelsesklasse til en 3-drig realafdeling. Enkelte af de storre
byer har i de senere 4r oprettet 8. klasser, men ellers er al videre skolegang koncen-
treret i Godthdb, Egedesminde og Julianehab.

Loven hjemler ret til oprettelse af barnehaveklasser, hvilket er udnyttet i mange
af byerne. Kravet om uddannede bgrnehavelererinder og nedvendigheden af lokaler
kan stille sig i vejen for en hurtig gennemforelse, men loven har s megen sympati,
at der sikkert i lgbet af f& &r vil vere bernehaveklasser i alle byer.

Der er bestemmelser i loven, som muligger gennemforelse af specialundervisning.
Endvidere er der bestemmelser om serundervisning for elever, der som tilflytterbgrn
i en byskole ikke har mulighed for at folge med. Skolerne pd udstederne giver ikke
eleverne samme kundskaber, som byskolen har mulighed for.
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TOTTEET T v oms U m T  r e

Sprogets placering i den grenlandske skole har varet til langvarig diskussion. Det
gronlandske sprog kan, hvis foraldrene gir med til det, udskydes som fag til det
tredie skoledr. Dette sker nezsten alle steder, hvor der er dansk lzrer, det vil sige
i alle byskoler og i de fleste sterre bygdeskoler. Til realeksamen aflagges proven
1 gronlandsk efter 2. real. .

Til afhjzlpning af underwsmngssxtuatxonen 1 bygderne giver loven mulighed for
oprettelse af skolehjem 1 byerne eller i centralt beliggende sterre bygder. Der er
planer om at samle al undervisning af bygdebern over §. klasse pd skoler med skole-
hjem.

Skolebilledet er i gyrigt uhyre varieret. Laererkr&fterne er hovedsageligt udsendte
danske lerere (1967: 321). Grenlandske semmarleuddannede fra det gamle semi-
narium i Godthab, hvis elever fik en uddannelse, der ogsa sigtede mod kirketjeneste,
udgjorde i 1967 66 lerere (og kateketer). Undervisere uden uddannelse (men
nogle dog med lidt kursus) udgjorde samme &r 123; til denne gruppe hgrer de si-
kaldte lesere, der ofte underviser i bygderne. Lazsernes kvalifikationer er yderst
ringe; syv drs skolegang hos en leser giver ikke nogen elev mulighed for senere at
forstd eller tilegne nogen form for kursus eller videreuddannelse, der bygger pa de
mest elementzre skolekundskaber. I Uménaq skoledistrikt blev i skoledret 1966/67
100 elever udelukkende undervist af lesere.

Den samlede procent af grenlandsktalende lerere daler fortsat.

Argangsdeling forekommer kun i byerne og i de allersterste bygder, hvor ellers
den fire-klassede skole er hyppig, men ofte er der tre- eller to-klassede skoler.

Bygdeskolens vasentligste problemer knytter sig til den manglende rgangsdeling
og til de oftest ringe eller slet ikke uddannve:de lererkrefter, der befinder sig der.
Her legges grunden til et virkeligt alvorligt problem: eleverne bliver ikke i stand
til at videreudvikle bygdens ekonomiske liv, at beherske penge- endsige krediteko-
nomien, og de elever, hvis fremtid ligger i byerne, vil ikke have store chancer for

:at skabe sig en hzderlig materiel tilvarelse.

Ved udbygning af skolevasenet har man valgt forst at opbygge byskolen og sko-
len for videreuddannelse af de bedst egnede elever, mens man forst i de senere ir
har udsendt dansk-uddannede lzrere til de storre bygder og s& smat udbygget
skolen der.

P2 denne strukturelle baggrund leser man de statistiske arsberetningers mange tal,
der forteller om lokaler, lerere, timetal og meget andet. Hjulene kerer rundt! Lad
os i det folgende overveje, hvilken reel undervisning, det er muligt at give.

Enhver omtale af skolen begynder og ender med sprogproblemet, som kommer
ind i skolen ad to veje. For det forste ma bernene af hensyn til enhver form for
hgjere uddannelse (herunder lerepladser i handel og handverk) lere dansk. For
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De bedst begavede elever vil efterhdnden hunne kombinere de danske smdord til setninger;
scetningsdannelsen er fundamental anderledes end den tilsvarende gronlandske ordopbygning.
(1. klasse, Umdnaq, 1965).

det andet hersker en katastrofal mangel p& grenlandsktalende lzrere. Disse forhold
synes at supplere hinanden s smukt, at problemet skulle vaere let lost: danske lerere
overtager nzsten alle funktioner i skolen, og bernene lzrer dansk. Det virker bare
ikke i praksis.

Enhver effektiv undervisning har blandt andet sin forudsztning i differentiering
— ligegyldigt hvilket mal skolen satter sig. I den fortvivlede sproglige situation, den
danske lerer befinder sig i, har han ingen mulighed for undervisningsdifferentiering.
P4 det ,,lillesprog*, han efterhinden tilegner sig, bliver undervisningen mekanisk og
formel. ,Lillesproget” tillader kun korte enkle instruktioner. Kommunikationen
mellem lerer og elev er en udpreget énvejs-kommunikation, ogsid pi grund af ele-
vens kulturelt og psykologisk betingede tilbageholdenhed. Den anden form for diffe-
rentiering, der kan blive tale om, er elevdifferentiering. Danske elever, d. v. s. ud-
sendte danskes bern, samles i serlige klasser — med de problemer det nu medferer.
En tidligere praksis med at dele de grenlandske elever i en overvejende dansk-sproget
linie og en gronlandsk-sproget linie er nu opgivet. Efter 5., 6. og 7. klasse udvelges
elever pa grundlag af prever i dansk, grenlandsk og regning til eet irs skolegang
i Danmark. Dette 4r udger det forste af den to-drige forberedelse til realafdelingen.
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Efter 7. klasse har enkelte kunnet optages pd 8.-9. klasse-linien, hvor enkelte har
taget den statskontrollerede prgve. Specialundervisning finder sted, men p. g. a.
sprogproblemet bliver der kun tale om yderligere formel trening i elementere fer-
digheder. Med den overveldende majoritet af danske lerere er faget dansk indgang

“til alle andre fag. Kravet om at kunne dansk kan kun opfyldes af virkeligt serdeles

godt begavede elever — anslaet for Nordvestgrenland mindre end ti pct. Disse gives
af systemet yderligere hjalp — en skrappere og for den demokratiske udvikling far-
ligere elevdifferentiering kan ikke twnkes. Bade m. h. t. skolestruktur og metoder
er skolen i Gronland en elite-centreret skole.

Skolens karakter af eliteskole forsterkes yderligere af den danske lzrers ukend-
skab til barnets kulturelle baggrund. Den allerede etablerede gronlandske elites born
har lettere ved at tilpasse sig den fremmedkultur, de meder i skolen, end det store
flertal har. Til en akceptabel dansk lzrerholdning herer respekt for de gronlandske
verdibegreber eller mindst en de facto akcept af dem, samt evne til og mulighed for
at optrade og undervise i overensstemmelse med disse verdibegreber. Selv om megen
god vilje er til stede, bliver undervisningen og lererholdningen ofte ,,gammeldags*®,
det vil sige formel og autoriter. Den danske lerer slar ikke, eller sjzldent, et gron-
landsk barn, og han skzlder nok mindre ud end lereren i Danmark. Her er dog en
spirende forstielse for de gronlandske vardibegreber. Men — der er ingen forstielse
for, at de adferdsnormer, der knytter sig til tilegnelsen af ferdigheder, ma vere i
landske verdisystem indeholder. Ikke alene for at videreudvikle dette vardisystem,
men ogsd for at gere undervisningen effektiv, md metoderne bygge pa livlig inter-
aktion mellem eleverne, f. ex. ved udbredt anvendelse af gruppearbejde. Alene af
sproglige grunde er lereren imidlertid ikke i stand til at tilrettelegge en sidan un-
dervisning. Bide skolens struktur og undervisningsmetoderne tenderer mod udvik-
ling af individualister. S& vidt er der altsd god overensstemmelse mellem teori og
praksis: Individualisering passer som h&nd i handske til det ene begreb, der kende-
tegner grenlandspolitikken: privatisering.

Det gronlandske barn oplever en kulturel konflikt. I det gamle samfund med dets
uformelle, sociale og permissive — ja, demokratiske opdragelsessystem, hvor alle
naturlige indleringssituationer ftillige var kﬁen@eﬁt’cgnet ved hej motivation, var de
psykologiske problemer sandsynligvis f&. Dette opdragelsessystem er delvis ved at
smuldre som fglge af urbaniseringen. I stedet oplever barnet den store kontrast
mellem forzldrenes laissezfaire holdning og lererens fremmede, autoritzre hold-
ning. Hverken lzrere, bern eller forzldre har mulighed for at formidle forstielse
eller samarbejde mellem skole og hjem. Dette forhold mi befordre en umédelig
usikkerhedsfelelse hos bgrnene. Det har hidtil veret meget almindeligt at sige, at
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med grenlandske bern er der ingen problemer. De er sd sede. Det hanger vel sam-
men med, at man ferst i de seneste dr er begyndt at opleve disciplinzre vanskelig-
heder. Vi har imidlertid i drevis vidst, at kun et fital af eleverne har kunnet tilegne
sig ferdigheder udover en formel, men ingenlunde funktionel beherskelse af elemen-
teere staveregler og regneprocesser.

En psykologisk forskning, der kulegraver elevens problemer, er steerkt pikravet,
og det ber nok vaere en social-psykologisk forskning, snarere end den test-psykologi-
ske, der har varet interesse for i de seneste dr. En sddan forskning métte klarlegge
nogle af de pitrengende indskolingsproblemer.

Intelligenspraver kan ikke overfegres fra eet kulturelt milje til et andet. Samme
forhold gar sig gezldende med skolemodenhedsprever, men begrebet skolemoden-
hed m3 dog ses i relation til den skole, barnet meder. Det grenlandske barn meder
en dansk skole. Neasten alle steder er undervisningen i modersmalet udskudt til tredie
klasse. I forste klasse underviser en dansk lerer som regel i 15 timer dansk og reg-
ning, mens en gronlandsk lerer har 3 timer i religion og anskuelse. F4 — om i det
hele taget nogle — grenlandske bern er modne til at pdbegynde en sidan skole. Inden
vi kommer nzrmere ind pd skolemodenhedsproblemet, bor det understreges, at sagen
har to sider. Den anden side er, om skolen er barnemoden.

Skolemodenhed er betinget af en vis sproglig udvikling og en passende social ud-
vikling. Den sociale udvikling vil oftest vere vidt fremskreden, hvor urbaniseringen
ikke har betydet en fuldstendig oplesning af familiemensteret og en dyb social elen-
dighed. Bide i bygderne og i byerne kan man imidlertid iagttage berns gruppeliv,
som md forekomme iagttageren serdeles udviklende. Hvis det er rigtigt, at for-
xldrekontakten hos farskolebarnet i byerne bliver ringere, ma man se den mulighed
i gjnene, at sprogudviklingen — og dermed tenkningens udvikling — bliver hemmet.
Om dette ved vi intet, men vi ved fra andre fattigdomskulturer, at en fattig sprog-
udvikling kan & felger bidde med hensyn til intelligensudvikling og tilpasning til
skole og samfund.

Bornene har nu mulighed for i mange byer at komme i bgrnehaveklasser. Dette
er naturligvis et valdigt gode, men nir danske begrnehavelererinder i artikler hjem
til ,,Bernehaven og ,,Dansk Bernehaverid" skriver, at de foler det som deres op-
gave at lere bornene dansk, begr det nok bemerkes, at det er en vigtigere opgave
for bernehavelererinder at tilrettelegge situationer, hvori de grenlandske medarbej-
dere kan udvikle bgrnenes modersmal.

I forsie klasse magder da det granlandske barn den danske skole. For lereren er
det en szrdeles interessant opgave at forspge at undervise bern, man ikke sprogligt
kan komme i kontakt med. Det er en padagogisk udfordring, som i hgj grad mod-
svares af et bedre og mere bevidst metodisk arbejde end det, der prasteres i Dan-
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Skolebespisning er en j)wdag g sk memngsfuﬁi situation.
Eleverne, der ofte ikke har fdet morgenmad, er hajt motiverede for sproglig kontakt med lereren,
En barsk pedagogisk situation. (1. klasse, Umdnag, 1965).

mark. De opniede resultater svarer imidlertid pd ingen méide til det store arbejde,
der faktisk geres. Folgen er frustration. Skuffede forventninger. Den frustrerede
danske lerer er et traek i skolebilledet ,som man ma régne med. Den frustrerede lerer
slar sig til tils med en formalistisk indlering af ganske elementzre ferdigheder.
Normalt er det en tvivlsom fordel, at lereren bliver lengere end to—tre ar i landet.

- Det er kun et gode, hvis han formdr at bearbejde sine bitre pzdagogiske nederlag

til positivt virkende erfaringer. Vel kun {3 formar det.

Bornene deler skabne med lereren. De mader ofte i forste klasse en nyudsendt
lerer, der straks giver sig i kast med dansk-undervisningen. Den sproglige kontakt
mangler, og det er derfor temmelig umuligt at skabe et udviklende miljg, et trivsels-
milje, endsige skabe nogen motivation for arbejdet. Man fér i arbejdet den tanke,
at kontakten med den fremmede kultur og det fremmede sprog virker som et chok,
der hemmer skolemodningen. Det er i hvert fald en kendsgerning, at flertallet af
bernene ikke lerer andet end nogle ganske elementere og formelle ferdigheder, som
ikke kan bruges til noget. Blandt leererkolleger karakteriseres en stor del af bornene
som sinker. Dette er sikkert en helt fejlagtig vurdering; der er nok snarere tale om
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Farste skoledag er en festdag. Forventningerne er store, bliver de indfriede?
(Umdnagq, 1966).

pseudosinker, der aldrig rigtig er blevet skolemodne. Dette skoleproblem er karak-
teristisk for hele skoleforlebet indtil syvende klasse.

Ovrienteringsfagene er af stor vigtighed for elever, der lever i et s isoleret sam-
fund, som den grenlandske by er. Nir det er muligt, seges orienteringsfagene dak-
ket af en gronlandsk lerer, men da dette langt fra alle steder er muligt, md den
danske lerer trede til. Hvad den grenlandske lerer mangler i viden, mangler den
danske lerer til gengaeld 1 mulighed for sproglig kontakt, og som felge heraf gives
der vel nzppe noget sted i Gronland en blot nogenlunde god undervisning i disse fag.
Enkelte dobbeltsprogede lerebeger er udkommet — de er kortfattede og meget ele-
mentare, men det er den eneste negle til samfundsforstdelse, vi har i skolen. Lys-
billeder og film spiller méiske en rolle — ud over den rent underholdende.

Specialundervisningen ssges nu gennemfort pd en del af de storre skoler. Nogen
testning forud for udtagelse til specialundervisning er ikke mulig. Man ved intet
specifikt om bernenes vanskeligheder, men da lereren ikke kan tale med barnet, er
i ovrigt ogsd kun formelle indleringsmetoder mulige : mere taltrening, flere staveliste-
gvelser. At give bgrnene oplevelser, en forudsetning for al funktionel indlering, er
temmelig umuligt.
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I denne overfladiske gennemgang af skolen i Grenland er det segt pdvist, at kun
eliten far mulighed for at tilegne sig den undervisning, der tilbydes. Bade struktur,
leeseplaner og lererfaktor er medvirkende til dette faktum. Ligestilling med dansk
skole, ,,normalisering” af den grenlandske skole, lykkes ikke.

Som afslutning vil nogle vasentlige problemer igen blive trukket frem. Denne gang
for at overveje en alternativ skolepolitik, der prover at realisere kulturmedet til
gavn for det gronlandske samfund og — ikke at forglemme — til inspiration for alle
danske, der matte fole sig udfordret af at leve i et folkefellesskab med vore gron-
landske landsmend. Det er jo rigtigt, hvad Mads Lidegaard skriver, at hvis vor
gronlandspolitik kun har til formal at opbygge et dansk lilleput-samfund og ikke
et gronlandsk samfund, sd er der liden grund til at ofre milliarder pd det usikre
eksperiment at opbygge et moderne samfund i en arktisk natur.

Det er mig magtpiliggende at undérstrgge, at jeg har den starste respekt for alle
— fra leseren pd den fjerne boplads til de dynamiske ledere ved skoledirektionen,
der har det daglige sleb med den grenlandske skole, men dette mi ikke bremse en
tiltrengt debat om mulige alternativer til den forte skolepolitik.

Skolereformer i Gronland.

Efter den foregiende kritik af den grenlandske skole er det rimeligt at pege pa
forhold, der kan @®ndres. Det er rimeligt at overveje alternativer, sum mdtte vare
realistiske.

Den nuvarende skolepolitik er ikke realistisk, dertil horer nemlig, at man opgiver
tanken om uddannelsesmeassig ensartethed med den danske skole. Det er heller ikke
realistisk at forestille sig en ensartet skole i Grenland, dertil er der for store for-
skelle pd Thule, Godth&b og andre steder.

Endelig er det ikke realistisk at gennemfore enhedsskolen, dertil er behovet for
hejere uddannede gronlendere for stort — en vis udvalgelse af de bedst begavede
er vel nok nedvendig. Nogen psykologisk forskning er der ikke tid til at vente pa
— hvert eneste ar forlader bern i mengder skolen uden forudstninger for at blive
aktive medborgere i det nye Grenland.

Hvad kan vi da gore for at tilnerme os en alternativ skole? Ved at gore sig over-
vejelser om skolens malsetning kunne man méske blive enige om, at man m3 tilnerme
sig en skole, der er i overensstemmelse med den grenlandske blandingskultur, som
er under udvikling. Vi ved sd lidt om, hvad Grenlands fremtid matte blive, men vi
ved, at samfundet har brug for aktive medansvarlige borgere i selve udviklingssitu-
ationen. Vi ved, at det enkelte menneske for sin egen tilverelses skyld har behov for
sddanne kundskaber, ferdigheder og arbejdsvaner i videste forstand, at han kan
realisere sig selv i sin sociale sammenhang, som er udviklingssamfundet. Hvis skolen

94




kunne erkende, at dette var dens skyldighed over for samfund og individ, kunne
man overveje folgende realistiske reformer:

Lerersituationen kunne forbedres noget ved en grundig ekstrauddannelse af de
danske lerere, der rejser til Grenland. Der kunne oprettes en hojskole, hvor danske
lzerere kunne f4 en grundig indfering i grenlandsk sprog og kultur. Det er muligt
at xndre de nuverende skandalgse tilstande, hvor danske lerere end ikke forstar
barnet, ndr det siger, at det ingen blyant har. Det er muligt at tilegne sig s& meget
af det gronlandske sprog, selv om dette er uhyre svart, at man kan klare de smi
praktiske ting, som bernenes hverdag er fulde af. Og et kendskab til bernenes kul-
turelle baggrund er en forudsaztning for udarbejdelsen af anvendelige metoder, for
en akceptabel lererholdning — og vigtigst af alt: for skabelsen af et trivselsmiljo 1
skolestuen. En hajskole kunne blive et center for didaktiske og metodiske over-
vejelser.

Om seminariet i Godthdb og om behovet for grenlandske lerere har Mads Lide-
gaard og Budde Lund nyligt skrevet i nervaerende tidsskrift. Ogsd efter de syns-
punkter, der er fremfort i denne artikel, ville det vere katastrofalt at indfere den nye
danske seminarielov i Godthdb. Uddannelsen af undervisningsassistenter er udtryk
for en realistisk og fremskridtsvenlig skolepolitik. Et redaktionelt indleg i ,,Politi-
ken*, 19.5.69, der frarider denne uddannelse, og et indleg fra Mogens Boserup
i samme avis, 4.6.69, som radikalt foresldr, at man ,,afskaffer* grenlandsk, er ud-
tryk for en tro p&, at det skulle lykkes at fore kulturskifte-politik 1 skolen. Dette er
i sandhed bade urealistiske og lidet effektive synspunkter.

Indskoling og skolemodning. Vi ved af erfaring og pd grundlag af undersogelser,
at mange alvorlige skoleproblemer har sit udspring i de forste skoledr. Undersogel-
ser forteller ogsa, at lese- og regneundervisning med udmarket resultat kan udskydes
til bade 3. og 4. skoledr. Disse erfaringer og denne viden kan ogsd anvendes i Gron-
land. Bade i bornehaven og 1.-2. skoledr md indskolingen og skolemodningen vere
den vesentligste opgave. Denne opgave kan kun lgses i et gronlandsksproget, even-
tuelt blandet dansk-grenlandsksproget miljo. Derfor ma den sdkaldte forsegsunder-
visning, hvor grenlandsk udskydes til tredie klasse, ophere.

Det er nok rigtigt, at eleverne allerede i de forste skoledr ber mede det danske
sprog, men dette sprogmede mé ikke knyttes til kravet om opndelse af ferdigheder
i leesning og regning. 7

Gronlandsk sprog og kultur bor ikke veere museumsfag. Det kan vere meget ud-
mearket, at man keler for den gamle, hojt udviklede erhvervskultur, at man under-
viser i fangstlere, kajakroning, skindsyning og perlebroderi, men den sociale og
immaterielle kultur md ikke glemmes. Grenlandsk sprog ber indgd i en grenlandsk
realeksamen som et hovedfag, hvor der til gengeld md vare mulighed for at bort-

95



velge tysk. Grenlandsk historie, den
eskimoiske sagnverden og kendskab til
andre arktiske folkeslag ber have en
central plads 1 undervisningen pa alle
klassetrin. Det oprindelige sociale liv og
verdibegreberne videregives ikke til alle
unge, og derfor er det vigtigt, at skolen
i sin undervisning tager disse emner op.

Meget i det gronlandske eksperiment
er usikkert.

Det er en forudsztning, at det vil
vise sig muligt at opbygge et samfund,
der okonomisk kan hvile sd nogenlunde
i sig selv. Er dette muligt?

Det er en forudsetning, at det vil
vise sig muligt at gennemfore en folke-
lig dobbeltsprogethed. Er dette muligt?
Hyvis ikke, vil det danske sprog blive et
elitemonopol, hvilket forhindrer en de-
mokratisk udvikling af samfundet.

Gronlandspolitikken 1 gjeblikket, her-
under skolepolitikken, skaber en fattig-

Funktionel sprogindlering. o
Et grenlandsk barn tilegner sig dansk sprog i en
dansk bernehaveklasse. (Esbjerg, 1968).

domskultur, hvis mennesker karakteriseres ved ,,mangelen pé strukturel deltagelse i
et mere omfattende samfund“, som Niels Hgjlund skriver (Politiken, 15.4.69), —og
dette problem lases ikke ved teknisk bistand, eller ved oplysning og undervisning,

fortsetter Niels Hojlund.
Hvad s§?

Mens vi venter pa en ,,vekkelse* i det grenlandske folk, kunne vi maske med Bent
Jensen se en mulighed for et positivt perspektiv for fremtidens inuit-samfund deri,
at menneskenes kulturelle forudsetninger virkelig realpolitisk ma danne grundlag

for udviklingspolitikken.

En skole, der er i overensstemmelse med en sddan udviklingspolitik, vil have mu-
lighed for at opfylde de krav, individ og samfund métte stille.




