Sprogforholdene i en
gronlandsk bornehave

af Inge Kleivan

Der har til tider vearet flittig debat
om sprogforholdene i de grenlandske
skoler, derimod har der veret meget
stille om forholdene i bgrnehaverne. Ud
fra den betragtning, at de vilkdr, man
byder bernene i de tidlige levedr, har
afgarende betydning for hele deres ud-
vikling og for deres muligheder senere i
livet, er det imidlertid et omride, som
der er al grund til at vere opmerk-
som pa.

I denne artikel vil jeg drage sider af
problemkredsen frem i lyset, ferst og
fremmest pd grundlag af iagttagelser,
som jeg har gjort af sprogbrugen blandt
gronlendere og danskere, bern og
voksne, i en begrnehave, men ogsd pa
grundlag af samtaler med personalet og
foreldrene. Det skal straks understreges,
at der kan vere stor forskel pd forhol-
dene fra bernehave til bernehave, og
ogsd 1 den enkelte bernehave kan for-
holdene hurtigt skifte afhaengig af,
hvilke bernehavepzdagoger og medhjel-
pere og hvilke barn, der pd et givet tids-
punkt praeger den. Materialet belyser
imidlertid almene problemer, som man
ma formode i sterre eller mindre grad

findes i alle gronlandske bgrnehaver med
danske bgrnehavepadagoger.

For dette materiale forelegges, vil jeg
som baggrund give en kort orientering
om bernehaverne og deres historie i
Gronland, og til sidst vil jeg med ud-
gangspunkt i sprogforholdene i denne
ene bgrnehave komme narmere ind pd
nogle sider af problematikken i forbin-
delse med sprogindleringen i Grenland.

Bornehaver 1 Gronland

Den store Gronlandskommission, som
1 194950 diskuterede de fremtidige ret-
ningslinier for udviklingen i Gregnland,
anbefalede, at man forst og fremmest af
padagogiske grunde begyndte at oprette
bernehaver. Det hed bl. a., at ,ogsd
for bernenes tilegnelse af det danske
sprog kunne bernehaverne virke frem-
mende, idet man forudsztter, at berne-
havelererinderne er uddannet i Dan-
mark' (Grenlandskommissionens Be-
teenkning nr. 3, 1950, s. 27).

Endnu fer kommissionen havde af-
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givet sin betenkning, var den forste bar-
nehave blevet oprettet. Det var i Nanor-
talik i 1949. Det var resultatet af en
henvendelse fra den daverende distrikts-
lzge Rendal til Red Barnet om at hjzlpe
med bernebespisning pd samme mide,
som man gjorde det mange steder i Eu-
ropa den gang (Lerche 1970).

Red Barnets malsztning med berne-
haverne i de kommende ir var endvi-
dere, at de ,,gennem leg og beskeftigelse
skulle fremme det gronlandske barns ud-
vikling og hjzlpe det til pa et tidligt tids-
punkt at mgde det danske sprog.'” Det
var baggrunden for, at de forste insti-
tutioner var halvdagsbernehaver med et
hold bern om formiddagen og et hold
om eftermiddagen. I Red Barnets &rs-
rapport fra 1965—66 konstaterede man,
at opgaven var ved at skifte karakter,
idet bornehaverne i takt med industriali-
seringen blev omformet til heldagsbarne-
haver (Red Barnets virksomhed i Gren-
land, 1966 . 29).

Efter at den forste bornehave var
blevet oprettet i 1949, kom der stat nye
bernehaver til, og den 31. december
1972 var der ialt 34 bernehaver i Gran-
land, i enkelte byer bide 2 og 3 og i
Godthib hele 5. Der var indskrevet ca.
1500 bern i alderen 3 til 6 &r i berne-
haverne, hvoraf enkelte betegnedes som
berneparkeringer uden fuldt uddannet
personale. Der var plads til 1288 hel-
dagsanbragte bern, men der var nor-
meret ca. 300 halvdagspladser.

Det var i mange &r privatpersoner,
fonds og institutioner, som betalte opfo-
relsen af berneinstitutioner i Grenland.
Der har de sidste dr veret en klar ten-
dens til, at kommunalbestyrelserne fore-
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treekker, at de nyopferte daginstitutioner
er selvejende og styres lokalt, og fra
kommunalbestyrelsernes side er der ogsé
udtrykt gnske om at overtage administra-
tionen af de igangverende daginstitutio-
ner. En del af de selvejende institutioner
har Red Barnet og Frie Bernehaver og
Fritidshjem som forretningsferere. Iin-
delig skal det oplyses, at bernehaverne
i Grenland sorterer under Arbejds- og
Socialdirektionen i Godthib, som er et
organ under landsr@det (Beretning f{ra
Arbejds- og Socialdirektionen 1972 s. 15
—19 og Grenland 1971-72, Arsberetning
udgivet af Ministeriet for Grenland,
1973 s. 58).

Danske bgrnehavepzdagoger

I Grenlandskommissionens betank-
ning fra 1950 gik man ud fra som en
selvfglge, at bernechavepadagogerne
skulle vere gronlandske. Men sddan
skulle det ikke gd. Da den ene burnehave
efter den anden i rask rzkkefolge blev
oprettet, var det danske barnehavepzda-
goger, som pdtog sig ansvaret for den
daglige drift.

Pastor Lerche skriver i Red Barnets ju-
bileumsberetning 1970, at det er forstie-
ligt, at denne megtige landsdel med sin
veldige natur, sine sgde charmerende born
og sin menneskeligt set vanskelige peri-
ode, hvor en hel befolkning skifter leve-
vis, har virket dragende pd de mange
bornchave- og fritidspedagoger, som
har meldt sig til arbejdet. Det er sd en
anden side af historien, at mange af dem
kun er blevet i Gronland i fa ar, og at



ustabile personaleforhold er uheldigt set
ud fra et pedagogisk synspunkt.

Det siges videre i beretningen, at det
har varet en umulighed at skaffe gron-
landsktalende bernehavepadagoger til
alle institutionerne, fordi der er si fa
gronlendere, der har gennemfort uddan-
nelsen, men det understreges, at man
altid har bestrebt sig for at have et antal
fuldt uddannede medarbejdere, si nogen-
lunde svarende til forholdene hernede.

Fot.: Keld Hansen.

Der kan hertil bemarkes det samme, som
siges om danske lerere i Grenland, nem-
lig, at disse padagoger er uddannet til at
arbejde med danske bern, og at det ikke
automatisk kvalificerer dem til at ar-
bejde med grenlandske barn, hvis sprog
og baggrund de har meget i forudsat-
ninger for at forsta.

De bernehavepzdagoger, der udsen-
des til Grenland, har ret til at deltage
i de kurser, som Ministeriet for Gron-
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land har arrangeret for udsendte siden
1962, men det er ikke alle, som har haft
anledning til at gi pi dem. Hertil
kommer, at disse kortvarige kurser na-
turligvis kun kan give en begrenset ind-
foring i grenlandske forhold, og at der
pi de fa dage slet ikke kan vare tale om
at érhverve sig sprogkundskaber, som
virkelig kan vere til nytte 1 arbejdet i
Grenland.

Grenlandske
barnehavepzedagoger

Der er gennem #rene uddannet en-
kelte grenlandske bgrnehavepaedagoger
ved danske bernehaveseminarier. Det er
forst i 4r, at der er ferdiguddannet et
helt hold grenlandske bernehavepada-
goger 1 Arhus, men i de nzrmeste ar
venter man, at 15—20 grenlandske stu-
derende pr. 4r vil afslutte uddannelsen
som™ bernehave- eller fritidspedagog
(Det grenlandske landsrids forhandlin-
ger 1972 s. 403). Det er ikke dem alle,
som_kommer til at virke i_grenlandske
bernehaver, for der satses pd, at en stor
del af dem vil supplere deres uddannelse
og derefter arbejde i skolen i barnehave-
klasserne og de forste skoleklasser, hvor
der ogsd er hdrdt brug for dem. Man
kan ogsd forvente, at en del kun kommer
til at virke i en kortere periode, fordi de
holder op med at arbejde uden for hjem-
met, ligesom man ogs& mi regne med, at
en del slir sig ned i Danmark. Men
under alle omstendigheder vil der heldig-
vis i fremtiden komme til at virke flere
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fuldt uddannede gronlandske bernehave-

pedagoger i de grenlandske bornchaver,

end der tidligere har gjort.

Nir de gronlandske bernehavepada-
goger far deres uddannelse pd ét sted og
ikke mere spredt rundt omkring pd for-
skellige bernehaveseminarier, vil der
vere mulighed for at tage hensyn til ele-
vernes specielle forudsetninger og de
forhold, som de senere skal arbejde un-
der. Det kan ikke vere hensigtsmassigt
at have en uddannelse af gronlandske
bernehavepedagoger, som er helt eller

" naxesten identisk med en tilsvarende be-

regnet for pedagoger, som skal virke i
Danmark.

Man kan sperge, om det er rimeligt
at lgsrive uddannelsen af greonlandske
bornehavepzdagoger fra det miljg, hvor

‘det er hensigten, at de senere skal virke.
~ Det kan ogsa vaere pa sin plads at minde

om den betydning, det gronlandske semi-
narium for lerere har haft gennem de
skiftende tider og politiske indstillinger,
og den lykke det i dag er, at det ikke
blev nedlagt, da der for 8—10 &r siden
var rester, der talte herfor.
Grenlandske politikere er nu begyndt
at stille sporgsmélstegn ved den gamle
vanetenkning om, at videregiende ud-
dannelser skal foregd i Danmark. Under
droftelsen af etablering af uddannelser
til afhjelpning af mangelen pd gren-
landsksprogede lerere i skolen i lands-

‘radet i 1972 havdede Niels Carlo Heil-

mann, at tiden nu mitte vare inde til, at
der blev skabt mulighed for uddannelse
af bernehavepedagoger 1 Gronland.
Han argumenterede med, at de der ville
vare sikret en relevant undervisning,
nemlig undervisning i grenlandsk, og at




der ville vere storre mulighed for, at
eleverne ville gennemfare uddannelsen,
hvis den blev henlagt til Grgnland. Han
henviste i den forbindelse til udtalelser
om, at unge grenlendere under uddan-
nelse i Danmark i mange tilfelde opgav
deres studier, hvilket man mdtte for-
mode skyldtes, at de medte flere pro-
blemer under deres uddannelse i Dan-
mark, end de ville gare, hvis den foregik
i Grenland (Det gronlandske landsrids
forhandlinger 1972 s. 43).

[ et referat af Grenlandsrddets forste
mgde 1 1973 hedder det ligeledes, at
man efterlyste et bernehaveseminarium
i1 Gronland (Grenlandsrddets sekretariat,
refereret i Ausiak den 24. februar 1973
s. 11).

En af ulemperne ved den danske ud-
dannelse af de grenlandske bagrnehave-
padagoger er, at de lerer om de pada-
gogiske begreber pd dansk, og at de har
vanskeligt ved at omsette deres kund-
skaber til gronlandsk, nir de skal orien-
tere de grenlandsktalende forzldre og
diskutere med dem. Kristian Poulsen,
som i en artikel 1 Atuagagdliutit/Gren-
landsposten har henledt opmarksomhe-
den pa dette problem, foresldr, at et par
kvalificerede pedagoger midlertidigt fri-
gores fra deres arbejde for at hellige sig
oversettelsesarbejde af relevante lere-
boger til grenlandsk (Kristian Poulsen
1973 s. 23).

Gronlandske

barnemedhjzlpere

Mangelen pa gronlandske bgrnehave-
pedagoger gor det narliggende at
sporge, om man ikke kan gi mere utra-
ditionelle veje og i vid udstrakning over-
lade arbejdet til gronlandske madre og
unge piger og mend med en mere be-
grenset uddannelse, for som folketings-
mand Svend Haugaard argumenterede 1
en kronik 1 Aarhuus Stiftstidende: ,,Det
er vigtigere, at der dekkes ind med gron-
landsksprogede, end at de pagzldende
kender alle teorier om bgrnepsykologi‘
(Svend Haugaard 1972).

Ogsd i forbindelse med bgrneinstitu-
tioner i Danmark kan man stede pd den
indstilling, at faguddannelse ikke er ned-
vendig, men at et varmt hjerte og en
sund fornuft og ansvarsfalelse er til-
streekkelig, ndr det gelder om at tage
sig af born. Hertil svarer pedagogerne,
at det kraver en ikke ringe viden og er-
faring at tage fuldt hensyn til det enkelte
barns menneskelige udvikling og trivsel,
nir en storre flok bern skal dele et par
voksnes opmarksomhed. De pedagoger,
som refereres her, nevner som eksempel
pd, at en fagpaedagogs ekspertise er pi-
krevet, at det ikke er ligegyldigt, hvor-
dan en konflikt imellem bernene bliver
lost (Vuggestue-, bernehave- og fritids-
pedagoger 1973).

I Grenland vil det i mange konflikt-
situationer vere sidan, at den fuldt ud-
dannede padagog ikke har sproglige for-
udsatninger for at forstd, hvordan kon-
flikterne opstir og udvikler sig, og der-
med heller ikke mulighed for at lose dem
tilfredsstillende. Hun kan ikke vide,
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hvornir og hvordan det er bedst at gribe
ind, eller hvorndr det er rigtigst at lade
vere med at gribe ind. Den grenlandske
medhjzlper mangler den pzdagogiske
og psykologiske indsigt, som en fuld ud-
dannelse kunne give, men hun vil i mange
tilfeelde alligevel have sterre forudsat-
ninger for at lgse konflikterne tilfreds-
stillende alene af den grund, at hun for-
str, hvad der bliver sagt.

Pistanden om at interesserede og for-
stiende personer uden fuld uddannelse
burde kunne indtage en betydningsfuld
plads i bsrnehavearbejdet, kan derfor
ikke vurderes pd samme mdde i Gren-
forlengst indset, og der har, si lenge
der har eksisteret bernehaver i Gren-
land, veret ansat dobbeltsprogede unge
piger som medhjelpere. Det er sd bare
et sporgsmil, hvor stor deres indfly-
delse er. Det mi bemarkes, at en del
danske bernehavepzdagoger, som er
bundet af deres forestillinger om faglig
standard, hvilket for dem er ensbety-
dende med dansk standard, ikke helt kan
forlige sig med, at de grenlandske barne-
medhjzlpere ikke har fuld uddannelse.

Adskillige af de unge piger, som hjal-
per til i bernehaverne, har veret pa for-
skellige kurser efter endt skolegang eller
har gennemfert en uddannelse som bar-
nemedhjalper.

En dansk bernehaveleder og leder
af barnemedhjelperuddannelsen, Tove
Hansen, udtalte om bgrnehaverne i
Gronland ved sin hjemrejse i december
1971 til lokalbladet ,,Sermitsiaq*

»Ak ja, det er lidt af en jammer. Man
har jo bare lavet dansk bernehave, vi er
s sikre pd, at at vi véd, hvordan man
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skal lave begrnehave, og sd skal vi bare
lere grenlenderne, hvordan sidan noget
gores! Nu er det ved at vere for sent,
jeg ville give meget for at have varet
her for 20 ir siden. S4 ville jeg have
lavet et sted, hvor bernene kunne komme
og vere sig selv og si have fdet nogle
grenlandske piger og medre til at drive
stedet, siledes at jeg bare fra baggrun-
den kunne tage ansvaret.

De institutioner, vi sender bgrnene i
i dag, er alt for danske — institutioner
er jo aldrig grenlandske! ...*

Tove Hansen understreger, at hun
anser det for gnskverdigt at satse meget
mere pi grenlandske medarbejdere, og
at de danske strengt taget skal holde sig
i baggrunden for at vere med til at tage
ansvaret i det omfang, det gnskes (Alle
bern i Grenland ... 1971 s. 8-9).

Det kan i forbindelse med barnemed-
hjelperuddannelsen navnes, at en ny-
oprettet socialpedagogisk skole har star-
tet sin virksomhed i Godthab i 1973.

Den nere sammenhang, der er mel-
lem de problemer, som padagoger og
medhjelpere mader 1 bernehaven og de
hurtige forandringer, som sker i sam-
fundet, bevirker, at der stadig vil vare et
behov for efteruddannelse af begge
grupper.

Et vellykket resultat af barnemedhjel-
pernes indsats i barnehaverne er imidler-
tid ikke bare et sporgsmil om faglig
kunnen erhvervet gennem kurser og det
daglige arbejde i bgrnehaverne, men i
hej grad ogsd om de gronlandske barne-
medhjzlpere har anledning og selvtillid
til at optrede selvstendigt, hvilket igen
hznger sammen med ansvarsfordelingen
i de enkelte bernehaver.




Bornene

Gennemgéende er der rift om bgrne-
havepladserne. Hvis vi gir lidt tilbage i
tiden, fandtes der i vedtzgterne en be-
stemmelse, der sggte at regulere det tal-
massige forhold mellem danske og gren-
landske bern, idet det hed, at kun op til
30 % af bernehavepladserne maitte be-
settes af danske bern. Denne bestem-
melse var streget i de vedtmgter, som
tradte i kraft i 1969. Den kvote, som
danske bern havde ret til, kan synes
uforholdsmeessig stor, nir man ser pa det
totale antal grenlandske bern i forhold
til danske bern, men det afspejler den
kendsgerning, at danske forzldre gen-
nemgdende har udvist sterre interesse
for at fi deres bern i bernehave end de
gronlandske. I forbindelse med omtalen
af de danske bgrn skal det lige noteres,
at man fra grenlandsk side har vzret
interesseret i, at der er danske bern i
bernehaverne for pd denne mide at sikre
et dansksproget indslag udover det, som
de voksne pedagoger prasterer.

De danske forzldres interesse for at
fd deres born i bernehave henger natur-
ligt sammen med, at de har bestemte for-
ventninger til en bgrnehave, som de har
medbragt fra Danmark. De gronlandske
foreldre skulle forst finde ud af, hvad
en bornehave var for noget og fi gjnene
op for dens pazdagogiske betydning. De,
der hurtigst fik forstielse for, at det
kunne vere en fordel for deres bern at
gd 1 barnehave, var de gronlendere, som
havde mest kontakt med danskere.

Det var baggrunden for, at Mads
Lidegaard i en artikel om demokratiet
1 Grenland i 1969 kunne hzvde, at ,,det

i praksis vil vare elitens dansktalende
bern, som finder vej ind i barnehaverne
~ alene fordi de melder sig og ikke hol-
der sig tilbage som de ydmyge fra slum-
kvartererne (Mads Lidegaard 1969
s. 68).

Nu er det jo langt fra alle bern i
denne befolkningsgruppe, der er hjem-
mehgrende i Grenland, der vokser op i
hjem med dansk som hjemmesprog, men
det karakteristiske er, at de vokser
op i hjem, hvor forzldrene bevidst er
indstillet pd at sikre bernene fra starten.
Ved at sende dem i bgrnehave regner de
med, at bornene bl. a. kan erhverve sig
kundskaber i dansk, og at de derved vil
fa optimale muligheder for at klare sig
i det samfund, som de vokser op i.

Ogsd i1 andre samfundsgrupper gor
man sig i dag forestillinger om den pla-
cering, et barn senere kan komme til at
indtage i samfundet ud fra et uddannel-
sessynspunkt. Det er efterhinden blevet
en udbredt opfattelse, at bernehaven er
noget mere end et sted, hvor man kan
fa sine born passet mod betaling.

I de senere &r har man i hojere grad
sogt at anvende et socialt kriterium ved
optagelsen, siledes at bern af enlige
medre eller fadre og born af forzldre,
hvor begge xgtefzller af gkonomiske
grunde er nedt til at arbejde uden for
hjemmet, har forret, hvis de ensker de-
res begrn optaget i en bgrnehave. Af de
ca. 1500 bern, som var indskrevet i bar-
nehaver den 31. december 1972, var der
ca. 10 %, hvor begge forzldre eller den
ene var udsendt (Beretning fra Arbejds-
og Socialdirektionen 1972 s. 15).

Det er et tilbagevendende spargsmal,
om bernehaverne altid udnyttes tilfreds-
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stillende udfra et samfundsmassigt syns-
punkt. Dette problem var bl. a. genstand
for en dreftelse i landsrddet i 1970,
hvor socialdirektoren erkendte, at pro-
blemet ikke var lest overalt, men at man
fra socialdirektionens side havde udtrykt
pnske om, at bernehaver og vuggestuer
i hpjere grad kom til at fungere som
forebyggende institutioner ved at stotte
familier med bern, der havde sociale
eller padagogisk opdragelsesmassige
vanskeligheder. Kontaktudvalgene med
reprasentanter fra berneforsorgsudval-
gene og forzldrene skal hjzlpe lederne
med at prioritere bgrnene med hensyn
til optagelse i barnchaverne (Grenlands
landsrads forhandlinger 1970 s. 32).
Det er en meget broget flok, som be-
finder sig i de gronlandske bernehaver,
bern med vidt forskellig baggrund og
forudsztninger. Nogle har boet siden
deres forste levedr i Grenland, andre 1
Danmark og atter andre har prevet
begge dele periodevis. Nogle har altid
boet i en by, andre har ogsd levet i en
bygd. Der er stor forskel pd boligernes
storrelse og standard. Der er stor for-
skel pd familiernes sammensztning lige
fra det ene yderpunkt, hvor et barn bor
alene med en af sine foreldre til det
andet yderpunkt, hvor et barn bor sam-
men med begge sine foraldre, flere
spskende, en eller flere bedsteforzldre
og andre slegtninge. Der er stor forskel
pd de erfaringer, som bernene har gjort
og ger uden for bernehaven, og pi de
forventninger, der stilles til dem, og den
mide, som deres omgivelser behandler
dem pi. Nogle har giet i bornehave
andre steder eller varet i vuggestue,
atter andre kender kun denne ene insti-
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tution. Det kan vere vanskeligt for

bornehavepadagogerne og barnemed-
hjelperne at overskue betydningen af
alle disse forhold.

Endelig er der sd det sporgsmal, som
denne artikel behandler, spargsmilet om
bernenes sprogkundskaber. For det for-
ste er der to sprog med i spillet, dansk
og grenlandsk. Nogle born meder forst
det andet sprog, nir de kommer i borne-
have, andre har lejlighedsvis stiftet be-
kendtskab med det, for de kommer i1 bor-

"nehave, og endelig er der nogle born, som

regelmeassigt har hert begge sprog i
hjemmet fra deres forste levedage.
Blandt disse sidste bern kan der vere
stor forskel pd, hvor meget de er blevet
tiltalt direkte pd hvert af de to sprog.

For det andet kan der vere stor for-
skel pd, hvordan det enkelte barn beher-

~sker sit modersmél. For nogle bern gel-

der det, at de voksne i deres hjemme-
miljo giver sig meget lidt tid til at snakke
med dem til daglig, og at de derigennem
har ringe lejlighed til at skaffe sig viden
og udvikle deres sprogferdigheder, mens

“andre bern har helt anderledes mulig-

heder i deres tilvarelse udenfor institu-
tionen.

Forventninger
til bernehaven

For vi gir ind pa de specielle forvent-
ninger, som neres til gronlandske berne-
haver i sproglig henseende, skal her gen-
gives en orientering om bgrnehavernes
pzdagogiske mélsetning af undervis-
ningsinspektor i undervisningsministeriet,



Agnete Helmstedt. Det understreges
heri, at udgangspunktet for arbejdet skal
tages i barnenes behov, og at pedagogen
skal legge arbejdet sdledes til rette, at
det enkelte barn kan tilbydes et milje
med mulighed for optimal udvikling med
de begrensninger og muligheder, som et
gruppeliv medfgrer. Om forholdene 1
bernehaverne hedder det videre:

., Bornenes dag er lagt sdledes til rette,
at der er rigelig tid til bernenes frie leg,
indendors og udenders. Desuden legges
der vagt pi at tilbyde bernene en alsidig
og udviklende beskaftigelse med en
mangfoldighed af materialer: Maling,
lerarbejder, arbejde i tre, tekstiler m. v.
og verdilgst materiale.

Gennem sang, leg med musikinstru-
menter, smibgrnsgymnastik og dramatik
spger man ligeledes at give bernene mu-
lighed for at eksperimentere, drage erfa-
ringer og udtrykke sig.

Ved oplasning, fortellinger og sam-
taler stimuleres barnets fantasi og sprog-
lige udvikling, og det orienteres om ver-
den uden for institutionen* (Eva Nord-
land red. 1972 s. 161).

Det skal bemarkes, at forventningerne
til det sproglige udbytte, som bgrn kan
have af at g i barnehave, og her tenkes
p& bernehaver med ét sprog, ofte ikke
indfries. P4 grundlag af undersogelser
af smiberns sprog i forskellige lande
kan man generelt sige, at bernehavens
virkning pd berns sproglige udvikling
har vist sig at vere negativ for bgrn fra
»gode'* miljeer, men positiv for bern fra
wdarlige” miljger (Arne Sjelund 1969
s. 158).

For danske bgrnehavepedagoger, som
skal arbejde i et overvejende grenlandsk-

sproget miljg, vil der afgjort vere visse
former for beskzftigelse, som de har
storre forudsetninger for at varetage
end andre, bdde nér det gelder om selv
at beskaftige bornene, og nir det drejer
sig om at uddanne barnemedhjelpere.

Det vil hovedsagelig vere mulighe-
derne indenfor den farste kategori, ma-
nuel beskeftigelse, og i noget mindre
grad den anden kategori, musik og beve-
gelser, som de danske bernehavepaeda-
goger har forudsetninger for at klare
tilfredsstillende. Der kan vere proble-
mer med at gore den mundtlige instruk-
tion forstielig, men de kan overkommes
ved simpelthen at vise, hvad man mener.
Der kan dog vere serlige problemer 1
forbindelse med sang og dramatik, hvis
de danske pedagoger vil vare helt sikre
p#, at de gronlandske barn og medarbej-
dere forstdr, hvad det drejer sig om.

For beskaftigelsesformerne indenfor
den sidste kategori, oplesning, fortel-
linger og samtaler, spiller sproget der-
imod en afggrende rolle, der virker be-
grensende pd udfoldelsesmulighederne.
Problemet kan skubbes noget 1 baggrun-
den ved simpelthen at bruge forholdsvis
lidt tid pa disse aktiviteter, men det er
ogsd ensbetydende med, at der slekkes
pd kravene om at stimulere bgrnene
sprogligt og udvikle deres begrebs-
verden.

Lige siden man planlagde at oprette
bernehaver i Grenland, har politikere,
myndigheder og efterhinden ogsd mange
forzldre haft store forventninger til det
sproglige udbytte, som de grenlandske
bgrn kunne have af at vere i bornehave,
d. v. s. det er det danske sprog, man har
tenkt pd. Daverende skoledirektor Mi-

269



chael Gam skrev i 1953: ,,Vi ville gerne
have fat i bernene fra det fjerde &r,
have dem i bornehave, knyttet til skolen,
sd de gennem leg kunne begynde at til-
egne sig dansk og p& anden made udvik-
les (Michael Gam 1953 s, 159), og
den grenlandske lerer og politiker Augo
Lynge talte i artiklen ,,Gronlenderen m3
laere rigssproget!* for, at ,,arbejdet i de
dansksprogede bernehaver ber udvides,
siledes at der pi alle storre pladser fin-
des sddanne* (Augo Lynge 1959 s. 3).

Ogsd pd de mindre steder begyndte
man at gnske sig bernehaver. F. eks. stil-
lede Jacob Nielsen en forespergsel i
landsradet i 1962 om, hvornir der kunne
oprettes en bgrnehave i Sydpreven med
den begrundelse, at han ,,ansd det for at
vere af vital betydning for den opvok-
sende ungdom at have adgang til barne-
haver, hvor den bl. a. fik mulighed for
at leere dansk for skolegang' (Det gron-
landske landsrdds forhandlinger 1962
s. 117).

Disse udtalelser mé ses pd baggrund
af, at de er fremsat i en periode, hvor
man tog det som en selvfglge, at gren-
landske bern beherskede deres moders-
mil, og det man var optaget af var,
hvordan de kunne f3 lert dansk ved
siden af. Tidens politiske mélsetning,
som den blev formuleret af Augo Lynge,
lad: ,Nu mi det vere forbi med iso-
lationspolitikken (Augo Lynge 1959
s. 3).

Man er blevet nogle erfaringer rigere
siden, men der kan nzppe vere megen
tvivl om, at dette mil, at den grenland-
ske befolkning ikke skal vere sprog-
ligt, kulturelt, gkonomisk og politisk iso-
leret pd samme made, som den engang
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Fot.: Jens R Nargaard.

var det, og at gronlandske bern derfor
foruden deres modersmal ogsi skal lere
dansk, stadig er aktuelt. Billedet er bare
ikke helt s enkelt lengere. Der er kom-
met vigtige nuancer frem i problematik-
ken, bide i synspunkterne vedrgrende
uddannelsen og samfundet som helhed,
som man ikke havde blik for for 10-20
ir siden. Man er bl. a. blevet mere op-
mearksom pa betydningen af at tage vare
pd modersmilet bide ud fra et etnisk
og et pedagogisk synspunkt.

Indtryk fra en bernehave

Den bernehave, hvor jeg sommeren
1970 samlede de erfaringer, som jeg vil

~gengive i det folgende, ligger i en mindre

by, hvor det danske sprog ikke indtager
en sd fremtradende plads, som det gor
i mange andre byer. Det kan heller ikke
siges at vere nogen helt typisk gron-
landsk bernehave, bl. a. var det en halv-




dagsbernehave, og sammensatningen af
bernene var lidt speciel, men den proble-
matik, som jeg kommer ind p4, er utvivl-
somt velkendt i alle bgrnehaver i Gron-
land med danske bernehavepzdagoger.

De mindste bern var i bernehave mel-
lem kl. 9 og kl. 12, mens de storre gik
der mellem kl. 13 og kl. 16. Der var dog
2 danske bern og 1 grenlandsk barn, som
var 1 bernehave hele dagen. P4 det tids-
punkt, da jeg besogte bgrnehaven, var
den ikke fuldt optaget. Det hang sam-
men med, at betalingen for at have et
barn i barnehave nogen tid forinden var
blevet sat op, hvilket havde resulteret i,
at et stort antal bgrn, 24 ialt, var blevet
meldt ud. 16 af de ialt 69 bern havde
helt eller delvis friplads, idet deres op-
hold blev betalt af det offentlige eller af
privat indsamlede midler efter indstilling
fra berneforsorgsudvalget. Denne situa-
tion betad, at bornehavebgrnene stort set
kom fra de gkonomisk bedst stillede og
de okonomisk dérligst stillede hjem i
byen, mens den mellemliggende gruppe
var svagt reprasenteret 1 forhold til,
hvor stor en del af befolkningen den ud-
gjorde. Der var bidde bern af udearbej-
dende og hjemmearbejdende medre.

Bornehavelederen var s venlig at ud-
arbejde folgende oversigt:

7 born boede sammen med en dansk-
fadt mor og en danskfaedt far.

33 barn boede sammen med en gren-
landskfedt mor og en grenlandskfedt far.

4 bern boede sammen med en gron-
landskfadt mor og en danskfedt far.

1 barn boede sammen med en gren-
landskfadt mor og en norskfadt far.

1 barn boede sammen med en gren-
landskfedt mor og en tyskfedt far.

4 born boede sammen med en dansk-
fedt mor.

15 bern boede sammen med en gren-
landskfedt mor.

1 barn boede sammen med en dansk-
fadt far.

2 bern boede sammen med en gron-
landskfedt far.

1 barn boede sammen med gron-
landskfodte bedsteforzldre.

Det kan generelt siges om sprogfor-
holdene i de pigeldende blandede =gte-
skaber, at samtalesproget melllem de
gronlandske w®gtefeller og de danske
(norsk/tysk) egtefeller hovedsagelig
var dansk (for de der ikke havde dansk
som modersmil, et tillempet dansk),
men 1 enkelte tilfzlde med et lille indslag
af grenlandsk. Fedrene talte dansk til
deres bern, mens mgdrene overvejende
talte grenlandsk til dem. Det var smi
bern, som gennemgdende havde mest
kontakt med deres mor, og barnene var
bedre til grenlandsk end til dansk.

Fot.: Keld Hansen.
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Personalet i bernehaven bestod af 2
danske bgrnehavepedagoger og 5 gren-
landske kvinder, som dels hjalp til med
bornene, dels tog sig af tilberedning af
maden til bornene og af rengeringen. En
af de gronlandske medarbejdere var
bortrejst og en anden havde midlertidigt
overtaget hendes plads. Lederen havde
arbejdet i denne bgrnehave i knapt 2 &r,
og for dette havde hun veret 1 ar i en
bornehave i en anden grenlandsk by.
Den anden bernehavepedagog havde
veret 1 denne barnehave i 114 r, og hun
havde ikke erfaringer fra andre berne-
haver i Grenland. Den forstnazvnte
havde giet pd det 1 uges kursus i Dan-
mark, som1 Ministeriet for Grgnland ar-
rangerer for folk, som skal udsendes til
Grenland, og havde der féet en kort ind-
foring i det gronlandske sprog, mens den
anden ikke havde veret pd kursus. Dette
havde ikke haft indflydelse pa deres for-
hold til det grenlandske sprog pa len-
gere sigt, idet den ferstnevnte sid godt
som ikke benyttede grenlandsk, mens den
sidstnevnte forsegte at anvende en del
gronlandsk, som hun havde lert ved at
Iytte til bernene og de grenlandske an-
satte. De havde begge gdet i aftenskole,
mens de havde veret i Grenland, men
ikke til faget gronlandsk.

De grenlandske medhjelperes ansat-
telse var betinget af, at de var nogen-
lunde dobbeltsprogede, hvilket var anset
for en ngdvendig forudsatning for, at de
kunne samarbejde med de danske bgrne-
havepzdagoger. Jeg havde lejlighed til
at tale med 4 af dem og fik derved et
indtryk af deres danskkundskaber og de-
re baggrund. En af dem havde géet et ar
p& ungdomsskole 1 Danmark, en havde
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veret et ar i huset i Danmark og en var
dansk gift og havde veret pi 6 ugers
ferie i Danmark, mens den fjerde aldrig
havde varet i Danmark. Deres dansk
var en del mangelfuldt. Den femte, som
jeg ikke havde lejlighed til at tale med,
kunne ifglge bernehavepadagogerne
mindre dansk, og den fraverende skulle
heller ikke vare perfekt i dansk.

Ingen af de greonlandske ansatte var
ferdiguddannede som barnemedhjel-
pere. En havde dog tidligere vaeret pd et
kursus for barnemedhjxlpere, og den
fraveerende, som var barnemedhjelper-
elev, var bortrejst for at gd pa kursus.
De gvrige havde ikke planer om at blive
barnemedhjelpere, en af dem skulle
snart pd husmoderskole.

Kontakten mellem de gron-
landske og de danske ansatte

Nir situationen er den, at de gron-
landske medhjelperes danskkundskaber
er ret begraensede, og de danske bgrne-
havepadagogers grenlandskkundskaber
er meget mere mangelfulde og slet ikke
streekker til en rigtig samtale, betyder
det, at en af de allervigtigste forudsat-
ninger for, at en personalegruppe kan
fungere tilfredsstillende, nemlig at alle
forstir hinanden, ikke kan opfyldes. De
kan til ngd fale, at de er pa belgelengde
med hinanden i arbejdet, og at de forstar
hinanden uden mange ord, men den
direkte formidling af orienterende oplys-

‘ninger og faglige diskussioner kan ikke

klares tilfredsstillende. Det gir ud over
begge parter. Man er i vid udstrekning




henvist til at ngjes med henstillinger, or-
drer, om man vil, uden at man kan be-
grunde dem. De gronlandske medarbej-
dere har begraznsede muligheder for at
udvide deres kunnen og erfaringer ved, at
de danske bgrnehavepadagoger giver de-
res faglige ekspertise videre i ord, mens
de pd deres side gir glip af noget af den
indsigt i de lokale forhold og de enkelte
borns baggrund, som de grenlandske
medhjazlpere kunne have givet dem, hvis
der ikke havde veret noget kommunika-
tionsbesver.

Béide nér jeg talte med de grenlandske
og de danske ansatte hver for sig, gav de
udtryk for, at de klarede situationen ind-
byrdes godt, selv om der af og til var
forstielsesproblemer. De gronlandske
medhjelpere forstod de rutinemessige
beskeder om dagens arbejde og kunne
oversette det til de grenlandske bgrn,
som blev anset for at vare nedvendigt.
De kunne ogsi forklare pda dansk,
hvad det var de gronlandsktalende barn
sagde, ligesom de ogsd, hvis der var
brug for det, kunne vere tolke i for-
holdet mellem dansktalende og gren-
landsktalende bagrn.

Kontakten mellem de danske og de
gronlandske ansatte foregik si at sige
udelukkende pa dansk. Der var dog visse
korte ytringer, som ofte blev anvendt,
der lejlighedsvis blev sagt pd grenlandsk
bade af de grenlandsktalende og de
dansktalende, og de danske pzdagoger
kunne ogsd reagere p& enkelte grenland-
ske ytringer, selv om de kun kunne svare
péd dansk.

F. eks. horte jeg en af de grgnlandske
medhjelpere, som var beskaftiget ude i
kokkenet, rdbe: ,qavsingorpa?* (hvor

mange er klokken?), og en af de danske
bernehavepedagoger svarede ojeblikke-
lig: ,,10 minutter i 12.“ Anvendelsen af
gronlandsk i dette tilfalde kan ogsd for-
klares med, at sporgsmilet ikke var
rettet specielt til de danske bernehave-
padagoger, men blev ribt ud i rummet
i forventning om, at der nok var en eller
anden, der ville svare.

Da jeg kom p#d besog den ene dag,
sagde en af de gronlandske medhjzlpere
direkte henvendt til den ene bgrnepada-
gog: ,tilitstinga ?* og da der intet svar
kom, sagde hun: , Kaffe?“. Den danske
pedagog opfattede ikke ldneordet te, da
der blev fgjet gronlandske tilheng og
endelser til. Den grenlandske medarbej-
der brugte si ordet kaffe, som ogsi er
laneord pé grenlandsk, idet hun klogeligt
undlod at satte det i en grenlandsk sam-
menhzng, men hun lavede heller ikke en
dansk setning ud af det. Og den danske
pxdagog svarede ,ja tak’ uden at op-
fatte, at hun havde haft en valgmulighed.

Da jeg spurgte de danske padagoger,
om de gronlandske medhjzlpere ofte
sagde noget pd grenlandsk til dem, lad
svaret: ,,Nej, og nidr de gor det, er det
vist nermest for at glede os.* Det var
nemlig kun ganske enkelte ting, som de
kunne tillade sig at sige pi gronlandsk,
hvis de ville veere sikre pd at blive for-
stiet, og de samme ting kunne de uden
storre besvar have sagt pd dansk. Ikke
desto mindre roste de grenlandske an-
satte overfor mig den ene danskers gron-
landskkundskaber, men det ma forstis
pa baggrund af, hvor lidt grenlandsk
andre danskere, inklusive den danskgifte
gronlandske medhjaelps egtefelle, kunne.

Mange kvinder, som dagen lang er
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omgivet af smibern, har et serligt behov
for ind imellem at tale rigtigt med
voksne mennesker, og da de sproglige
hensyn som en helt afgorende faktor stil-
lede sig i vejen for, at det kunne ske
uden anstrengelse mellem de grenlandsk-
talende og de dansktalende, sé talte man
fortrinsvis med dem, som man havde
modersmal fazlles med.

Der var kun én af de grenlandske
kvinder, for hvem gnsket om kontakt
undertiden sejrede over sprogvanskelig-
hederne. Hun kom af sig selv ind pé kon-
toret, nir de danske bernehavepzdago-
ger sad der, uden at have noget specielt
zrinde, men bare for at sludre med dem.
Det var hende, der var dansk gift og
trenet i denne specielle kontaktform.
I situationer hvor sproglig kontakt ikke
er ngdvendig, er det ikke spergsmilet
om, hvor perfekt et menneske behersker
et andet sprog, som afger, om det seger
sproglig kontakt. Der spiller andre for-
hold ind som f. eks. i dette tilfelde, en
dben natur, lyst til at omgds de andre
som ligemand og mangel pd sprogkom-
plekser.

Da der kun var to danskere, betsd
det, at den ene let kom til at fgle sig iso-
leret, hvis den anden var fraverende. I
forbindelse med at den ene snart skulle
rejse til Danmark, og at det sd ud til, at
der ville blive en kort periode, fgr der
ankom en ny bgrnehavepedagog fra
Danmark, gav hun, der skulle blive til-
bage, udtryk for, at hun gruede meget
for at komme til at gd der alene. Det var
ikke s& meget pd grund af arbejdet, det
skulle nok g&, men fordi hun ikke rigtig
ville have nogen at snakke med, selv om
hun igvrigt havde et godt forhold til de
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gronlandske medarbejdere og selv var en
dben natur. Hun havde prevet det en-
gang, da den anden havde veret bort-
rejst, og hun fortalte, at hun havde varet
lige ved at blive tosset og ikke havde
kunnet holde det ud ret meget lengere.

Det er et velkendt fenomen, at folk
foler sig udsat for et meget hirdt psykisk
pres, hvis de ikke har lejlighed til at tale
med nogen, og problemerne tirner sig
op. Tilsvarende galder det, at situatio-
nen bliver lettere at tage, hvis man kan
give verbalt udtryk for, hvad man har
pa hjerte.

Situationen for den grenlandske med-
arbejder, som lige er omtalt, og situa-
tionen for den danske pedagog kan ikke
umiddelbart sammenlignes, for den gron-

landske havde mulighed for, nir hun

havde fort en samtale p& dansk med de
begransninger, som det medferte, at gi
ud til sine kolleger og afreagere med en
talestrom pi grenlandsk, som hun var
sikker pa ville blive forstdet, og som hun
kunne fa reaktioner pd. Det er heller
ikke udelukkende et sporgsmail om sprog-
kundskaber, ogsd de to parters forskel-
lige baggrund og forudsztninger kan
legge sig hindrende i vejen for en helt
tilfredsstillende kontakt.

Forholdet til foreldrene

Som ansvarlige for barnehaven skulle
de danske bgrnehavepzdagoger gerne
kende foreldrene og have et fortroligt
forhold til dem. Deres kontakt med for-
xldrene blev imidlertid preget af, at den



i mange tilfelde, hvis det drejede sig om
noget ud over det mest elementare,
mitte foregd ved hjelp af tolk. Det var
en af de tilstedeverende grenlandske
medhjelpere, som blev tilkaldt, hvis en
af de gronlandsktalende foraldre syntes
at have mere pd hjerte, end de danske
padagoger kunne forstd, eller hvis de
selv gerne ville sige noget specielt til
nogle foraldre.

Mens pzdagogerne, nir det drejede
sig om kontakten med begrnene, frem-
hzvede, at de grenlandske medarbejdere
var dygtige tolke, s kom det frem, ndr
talen var om kontakten med forzldrene,
at de alligevel folte, at deres medarbej-
deres begrensede danskkundskaber var
medvirkende til, at de ikke fungerede
helt tilfredsstillende som tolke. Som en
af dem sagde: ,,Man ved aldrig rigtig,
hvordan det bliver oversat, det som man
siger." De folte det steerkere i forholdet
til de voksne end til bgrnene, at det ikke
bare drejede sig om at {3 formidlet en
besked videre, men at miden hvorpd det
blev gjort, var af vasentlig betydning.
Det vil i forste rekke sige, at de var be-
kymret for at stgde forzldrene unedigt,
fordi de ikke kunne kontrollere, f. eks.
hvordan kritiske, men forsigtigt udtrykte
bemerkninger blev oversat. Vi er her
inde pd et af de fundamentale problemer
i forbindelse med anvendelse af tolk:
den usikkerhed og hjelpelgshed man kan
fole, fordi man ikke ved, hvordan ens
ord bliver gengivet.

De danske bgrnehavepadagoger frem- 7

haevede i den forbindelse stzrkt, hvor
stor en fordel det ville vere, hvis de selv
havde kunnet tale rigtig grenlandsk, og
at der var et stort behov for gronlandske

bernehavepedagoger. En af dem havde
1 en periode arbejdet sammen med en
gronlandsk bernehavepedagog og havde
erfaring for, hvor meget det beted for
kontakten, ikke bare med bgrnene, men
ogsd med forzldrene.

Efter at de danske padagoger havde
arbejdet i bgrnehaven et stykke tid, var
de begyndt at blive inviteret til kaffe hos
en del familier, nir et af bornehavebar-
nene havde fedselsdag, og de tog det
som et udtryk for, at de grenlandske for-
xldre accepterede dem til trods for kon-
taktvanskelighederne.

Forholdet til barnene

De to bernehavepedagoger havde
valgt hver deres mide at mede sprog-
problemerne pd, og det viser to karakte-
ristiske mdder, som man kan reagere pa3,
nir man befinder sig i en situation, som
man ikke behersker sprogligt.

Den ene, som havde veret 1 Gran-
land i ca. 3 &r, havde opgivet bide at
forstd og at tale grenlandsk ud over det
allermest elementere. Nir hun af og til
sagde noget pd grenlandsk til barnene,
s& var det efter hendes opfattelse mere
for hendes egen forngjelses skyld end
for bernenes. Det var ud fra den be-
tragtning, at de lige sd godt kunne have
forstiet den smule, som hun kunne sige
pa grenlandsk, hvis hun havde sagt det
samme pd dansk. Hun hevdede som sit
principielle synspunkt, at det ikke ville
vare til gavn for barnene, hvis de skulle
hore hende radbrazkke det gronlandske
sprog i et forseg pd at f3 udtrykt mere
komplicerede ting, og at hun derfor ansd
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det for rigtigere overfor bgrnene at tale

dansk til dem og at fi en af de gron-

landske medarbejdere til at tolke det,
hvis det var nedvendigt. Hun erkendte
selv, at bernene ikke henvendte sig ret
meget til hende, og hun ansd det for en
helt naturlig reaktion: bgrn bliver efter
at have provet nogle gange tratte af at
tale til et menneske, som ikke forstér,
hvad de siger.

Den anden danske pzdagog derimod
provede at forstd og tale si meget gron-
landsk som muligt. Hun havde i begyn-
delsen tilkaldt tolk i situationer, hvor
barnene var kommet hen til hende og
havde fortalt hende noget, som hun ikke
kunne forsti. Der var da sket det, at
mange slet ikke ville gentage det, nir
tolken kom til som tredjemand. Hun
havde desuden lagt merke til, at nir hun
et par gange havde tilkaldt tolk for at
finde ud af, hvad det var et barn sagde,
s4 holdt det i mange tilfzlde efterhdnden
op med at henvende sig til hende. Det
" var efter hendes opfattelse specielt de
lidt sky bern, som trak sig tilbage og sik-
kert de bern, som det var mest synd for,
at kontakten glippede, for de mere robu-
ste typer lod sig ikke s let sld ud. Hun
havde derfor bevidst skiftet taktik og
var giet over til at lade vere med at til-
kalde tolk, ndr der kom et barn og for-
talte hende en hel masse. Hun lyttede
bare interesseret og kom med et par
korte udbrud som ih! og nzh! idet hun
hibede, at det ikke lad helt ved siden af,
men at barnet havde en illusion om, at
hun forstod, hvad det var, det fortalte.
I de allerfleste tilfzlde havde hun ind-
tryk af, at barnet gik tilfreds fra hende
efter at have sagt, hvad det ville, og gik
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hen og legede videre. Hvis det virkelig
drejede sig om noget, som kravede en
klar stillingtagen fra en voksen, si hi-
bede hun pd, at bornene af sig selv ville
finde pd at henvende sig til en af de

_grenlandske medhjelpere. Dette udsagn

viser, at hun alligevel regnede med, at
bernene inderst inde var klar over, at

hun ikke havde de grenlandskkundska-

ber, som bide hun og burnene lod, som
om hun havde. I virkeligheden var afge-
relsen om, hvorvidt det var ngdvendigt,
at der var et voksent menneske, som for-
stod det konkrete indhold i bernenes
udsagn, overladt til bernenes egen dgm-
mekraft. Som det vil fremgd af de fol-
gende eksempler, kunne padagogen til-
syneladende klare mange situationer med
sit venlige vasen og passende lyde og
mimik, men i andre situationer var det
dbenbart, ogsd for hende selv, at hun
kom til kort.

Det er et alvorligt dilemma, de danske
bernehavepedagoger stir overfor: pa
den ene side risikerer de at stede bornene
fra sig, hvis de tilkalder tolk, p4 den an-
den side forstir de i mange tilfalde ikke,
hvad det er, bgrnene vil fortelle dem,
hvis de ikke tilkalder tolk.

Under sddanne forhold kunne de
gronlandsktalende medarbejdere spille
en meget betydningsfuld rolle, men de
syntes ikke at gore det i den pagezldende
bernehave. De holdt sig i baggrunden og
var meget stille de gange, jeg var i bor-
nehaven. Méske yder jeg dem ikke fuld
retferdighed, for min tilstedeverelse
kan have gjort dem endnu mere tilbage-
holdne, men bgrnehavepadagogerne,
som arbejdede sammen med dem til dag-
lig, havde ogsd dette indtryk af dem.




Forholdet mellem de gron-
landske og de danske bern

Nogle foreldre havde en forestilling
om, at deres born legede ivrigt med hin-
anden i bernehaven, og bide danske og
gronlandske forzldre kunne henvise til,
at deres born kom hjem og kunne sige
noget pd henholdsvis grenlandsk og
dansk. Men der var ogsi foreldre, bade
danske og grenlandske, som beklagende
haevdede, at de grenlandske og de dan-
ske bern havde meget lidt direkte kon-
takt med hinanden.

En grenlandsk mor omtalte, at for-
xldrene tidligere under en anden leder
end den nuverende havde konstateret,
at der var optrak til drillerier mellem de
danske og de grenlandske bern, og de
mente, at dette kunne fores tilbage til
de danske bernehavepadagogers behand-
ling af bornene. Det blev hevdet, at de
havde delt dem i grupper, alt efter om
de var danskere eller grenlendere. Da
foreldrene havde kritiseret dette overfor
de danske bernehavepedagoger, skulle
de dels have benzgtet det, dels have for-
svaret fremgangsméiden med, at det var
synd at anbringe et dansk barn midt i en
gruppe grenlandske bern. Den grenland-
ske mors reaktion pd denne forklaring
led: ,,Sikke noget pjat, bern tenker jo
slet ikke pd, at de er forskellige, det sker
forst, nir de bliver gjort opmarksom p3
det ved at blive delt."

Det var forst og fremmest de gron-
landske forzldre, som var pé vagt over-
for gruppedannelser, for de var af
sproglige og sociale grunde interesseret

i, at deres bern havde ner kontakt med
dansktalende bern.

Det blev antydet, at pzdagogerne
skulle have foretaget delingen af ber-
nene af hensyn til de sproglige proble-
mer, som de forestillede sig, at et barn
kunne mgde, hvis det var henvist til at
sidde alene ved et bord sammen med
born, der havde et andet modersmal.
Den pagwzldende mor bagatelliserede
imidlertid sprdogproblemet med fol-
gende ord: ,,Det er ikke noget problem
for sma bern, de snakker bare sammen.*

Denne opfattelse deles af mange for-
aldre til smibern i bernehaver, hvor
bernene har forskelligt modersmal, men
den har, som det vil fremgd af de fol-
gende eksempler pd kontakt mellem
gronlandske og danske barn kun begren-
set gyldighed.

Da jeg spurgte pedagogerne om for-
holdet mellem de danske og de grgnland-
ske bern, karakteriserede de det som
absolut godt. De havde aldrig veret ude
for aggressioner mellem bernene i deres
egenskab af grenlendere og danskere;
nar der en sjelden gang var ufred mel-
lem bernene, foregik det pd individual-
planet. Bornene legede i overvejende
grad med bern fra deres egen sprog-
gruppe, men det var dog ikke sidan, at
bernene fra de to grupper slet ikke
legede sammen. Pazdagogerne fortalte
videre, at det ofte skete, at de danske
born protesterede, hvis de blev anbragt
ved et bord alene sammen med grenland-
ske bern, mens grenlandske bern som
regel fandt sig i det uden at gore vrovl,
hvis de blev placeret alene sammen med
danske born.

Bornehavepaedagogerne var ikke helt
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enige i deres vurdering af, hvor meget
gronlandsk de danske bern laerte. Den
ene, og det var hende, som selv kunne
lidt grenlandsk, mente, at de sd godt som
intet kunne, mens den anden holdt p4, at
de godt kunne noget, for man kunne da
here dem tale gronlandsk, ndr de sad
barn, men de holdt op med at tale gren-
landsk, sa snart der kom en voksen til.
Det var hendes opfattelse, at de serligt
generede sig, ndr en af de grenlandske
medhjelpere kom til. Denne tolkning
skyldtes i hvert fald delvis, at hun selv
var genert for at sige noget pid gren-
landsk til bernene, nir de dobbeltspro-
gede medhjalpere herte pa.

De gronlandske medarbejdere kunne
ikke bekrzfte, at de danske bern kunne
gronlandsk. Den ene af dem opremsede
pd stiende fod de 3 udtryk, som hun
mente, udgjorde hele deres grenlandske
ordforrdd: ,suna-una?* (hvad er det?),
»tassa® (hold op, det er nok) og ,,dma*
(mere, igen). Efter at have tenkt sig
lidt mere om kom hun frem med et
fierde udtryk: ,iseqaugut®, som ifelge
hende skulle betyde: vi skal ind og spise.
Strengt taget siger udtrykket ikke noget
om at spise, men det er et rib, som
bernene stemmer i, nir de leber ind for
at spise, og bruges derfor af danske bern
i denne ganske bestemte betydning.
Ifolge mine iagttagelser benyttede de
danske bern dog lidt flere grenlandske
vendinger, men de kunne ikke ret me-
get gronlandsk. ,

Hvad de gronlandske berns ferdig-
heder i dansk angik, mente de danske
bernehavepedagoger, at bernene kunne
lidt dansk, omend ikke s& meget.
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Da jeg talte med nogle af lererne,
gav de udtryk for, at det ikke kunne
markes ret meget pd et barns dansk-
kundskaber, om det havde giet i berne-
have eller ej, men det kunne i hoj grad
markes pd dets opfarsel, for de forhen-
verende bernehavebgrn forstod meget
bedre at leve op til skolens forventninger
om tilpasning til skolemiljoet end de
born, som aldrig havde gdet i bgrnehave.

Bornenes beskaftigelse

De store variationsmuligheder for
berns beskaftigelse, som en bernehave
ber byde pd, blev her udnyttet i forskel-
lig grad afhengig af, hvor meget de
sproglige faktorer spillede ind. Barnene
var hovedsagelig beskaftiget med at lege
med de mange forskellige former for
legetaj, som barnehaven havde bide ude
og inde. Pedagogerne satte dem ogsd
i gang med at benytte forskellige mate-
rialer, s& bernene selv kunne skabe noget.

Der blev ogsa sunget bernesange. Det
var udelukkende danske sange, man be-
nyttede, for de danske pazdagoger mag-
tede ikke andet. De grenlandske med-
hjzlpere var, efter hvad padagogerne
sagde, blevet opfordret til at lere bor-
nene greonlandske sange, men de havde
undsldet sig med, at de ikke kendte nogle
grgnlandske bgrnesange.

Indgvningen foregik pd den méade, at
en af de danske bgrnehavepaedagoger
gennemgik sangen, mens en af de gren-
landske medhjlpere oversatte den til
gronlandsk. De danske tekster blev der-
efter indevet med megen brug af fagter

EE-N



og mimik, og bgrnene syntes at vare
meget glade for at synge, men om de i
virkeligheden forstod, hvad det var, de
sad og sang, var en anden sag. De dan-
ske bgrnehavepaedagoger var 1 hvert
fald selv sterkt i tvivl, om bernene for-
stod noget af det. Hovedsagen for dem
var, at bernene var aktiviseret og mo-
rede sig. At synge var virkelig noget, der
kunne bringe de grenlandske og de dan-
ske bern sammen.

Det var forholdsvis sjeldent, at der
blev gjort brug af beger i bgrnehaven.
Nair det skete, benyttede man en af de
folgende tre metoder: en af de gronland-
ske medhjelpere leste op pd grenlandsk,
eller en af de danske bernehavepada-
goger leste op pd dansk, og en af de
gronlandske medhjzlpere oversatte styk-
ke for stykke, eller en af de danske pe-
dagoger lzste op pd dansk og forklarede
selv, s4 godt hun kunne pd grenlandsk,
hvad det drejede sig om. En fjerde mu-
lighed, nemlig at en af de danske paeda-
goger leste op pd gronlandsk, uanset om
hun forstod, hvad hun leste eller ej,
havde man ikke forsegt. Det greonland-
ske skriftsprog virkede for skreemmende,
blev der sagt. Der skal dog vere danske
bernehavepedagoger, som lejlighedsvis
forsoger at leese op af de beger pd gron-
landsk, som bernene pi forhind er for-
trolige med, og den mangelfulde udtale
opfattes bdde af bernene og padago-
gerne som en serlig grinagtig form for
underholdning.

Den farste fremgangsméde, hvor en
gronlandsk medarbejder laste op pd
gronlandsk, havde ikke vaeret nogen
succes, for bornene gad ikke here efter
og faldt hurtigt fra. Heller ikke den an-

den fremgangsmade, oplesning med tolk,
havde vist sig at vere serlig vellykket.
Man havde erfaring for, at der, som en
af padagogerne udtrykte det, inden
lenge 14 20 mand spredt rundt omkring
under bordene. Det kunne derimod falde
mere heldigt ud, ndr en af de danske
bornehavepedagoger laeste op pd dansk
og selv forklarede lidt pd sit mangel-
fulde grenlandsk, hvad der var tale om.

Den padagog, som ogsd havde arbej-
det i en bernehave i en anden by i Gren-
land, kunne imidlertid fortelle, at de der
i langt hojere grad havde benyttet op-
leesning med tolk, og at barnene havde
vaeret glade for det. Hun drog derfor
den slutning, at et vellykket resultat til-
dels var et sporgsmal, om bgrnene var
vennet til at here oplesning pd denne
made.

Man skulle tro, at forholdet mellem
tekstens lengde og billederne havde en
nok s& afgerende betydning, men selv
beger, hvor siderne bestir af billeder
med ganske f& liniers tekst, havde det
ikke varet vellykket at lese op med tolk
i denne begrneheave.

Nir bernene ikke var serlig interes-
seret 1 at hore efter, selv om det var en
grenlandsktalende person, som oversatte,
og nér de tilmed var mindre interesseret
i at hgre efter, ndr der kun blev last op
pd grenlandsk, s& skyldtes det efter de
danske pedagogers mening, at den gron-
landske opleser leste stille og monotont.
Det var padagogernes erfaring, at ber-
nene havde svert ved at koncentrere sig
om en oplaesning, hvis den ikke var led-
saget af mimik. De danske bgrnehave-
pedagoger har kun begrenset mulighed
for at komme i sproglig kontakt med
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bornene, og det er derfor naturligt, at de
selv legger meget vegt pd fagter og
mimik. P4 denne baggrund er det for-
stieligt, at en dansk opleser med en le-
vende mimik kan holde en sterre til-
horerskare fanget i leengere tid end en
gronlandsk opleser, som kun koncentre-
rer sig om at lese ordene op. Det ma
umiddelbart forekomme bgrnene farve-
lgst og mindre fengslende.

Hvor meget dette betyder, illustrerede
en af de danske pedagoger ved at hen-
vise til, at ogsd i de tilfelde, hvor den
samme bog foreligger bide pd dansk og
p4 gronlandsk og i samme udstyr med de
samme illustrationer, sd lyttede bgrnene
mere opmarksomt, ndr hun leste op pa
dansk og forklarede lidt p& grenlandsk,
end ndr den grenlandske medhjelper
leeste op pd grenlandsk.

Der er endnu en faktor, som spiller
ind, og som kan vere medvirkende til, at
en grpnlandsk oplesning bliver mindre
vellykket, nemlig dette, at det drejer sig
om oversatte bgrnebeger, og det, der
lyder mundret pd dansk, lyder ikke altid
tilsvarende pa grenlandsk, hvor over-
settelsen kan lyde lidt kunstigt.

Endelig er der spergsmélet om udval-
get af boger. Der findes kun f3 berne-
beger p& grenlandsk, og yderst fi, som
er beregnet for barn i bgrnehavealderen.
De er nasten alle oversat fra dansk, og
nasten alle er udtryk for en anden kultur
end den, som bgrnene er fortrolige med,
og det bidrager yderligere til, at det kan
vere lidt svert at fange bernene ind i
begernes verden.
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Iagttagelser en eftermiddag i
bernehaven blandt de storre
born

Jeg har i det foregdende hovedsagelig
fremstillet forholdene i bgrnehaven pa
grundlag af de indtryk, som jeg kunne
danne mig ved at tale med de ansatte og
repraesentanter for foreldrene. Jeg vil i
det felgende uddybe nogle af disse op-
fattelser, idet jeg har koncentreret mig
om at belyse sprogkontakten mellem den
danske ,,greonlandsktalende bernehave-
pedagog og barnene, og sprogkontakten
mellem de gronlandsktalende og de
dansktalende bgrn.

Det forste forleb viser en situation,
hvor pzdagogen begyndte at kigge i en
bog med fotografier og dansk tekst, der
handlede om dyrene pa en bondegird,
sammen med en lille grenlandsk dreng.
Ved denne lejlighed benyttede hun ikke
nogen af de tidligere omtalte metoder,
for hun sprang selve oplasningen pa
dansk over, og bogen blev benyttet som
en pege-og-kigge-med-bog, hvor det
sproglige indslag var sterkt reduceret.

Det folgende er en beskrivelse af,

‘hvad der skete, herunder ogsd de afbry-

delser, som padagogen kom ud for.

Det er tydeligt, at drengen har kigget
i bogen for, for han er straks parat til
den leg, som &benbart er knyttet til. Med
det samme han ser det forste billede,
som forestiller et far, siger han nemlig:
nuvanga®, hvilket ikke her skal opfattes
som ,det er mig', men som ,det er
min“. Pzdagogen siger da i en spor-
gende tone: ,ivdlit pia?* (er det din?),




og drengen nikker. Det er ligesom nogle
af hendes senere ytringer 1 legen ikke
grammatisk korrekt, men det er forstie-
ligt ud fra sammenhengen. Pedagogen
siger: ,savakasik" (dumme far), og
drengen gentager: ,,uvanga‘‘.

Hun blader om til et billede af en
kattekilling, og det samme gentager sig.
Drengen siger: ,,uvanga‘, og pedagogen
siger i en interesseret spgrgende tone:
wivdlit pia?“ og drengen nikker. Der-
efter siger pedagogen dyrets navn pa
gronlandsk : ,qittuaraq*. (Hun benytter
dialektudtale, hvilket viser, at hun har
lert det, hun kan, gennem gret og ikke
ved hjelp af lerebeger). Men si siger
hun p# dansk, for hun ved dbenbart ikke,
hvad det hedder pd grenlandsk: ,,Hvad
siger den?* De ser et lille gjeblik pa hin-

Fot.: Hans Berg.

anden, s begynder padagogen at mjave,
og drengen stemmer i.

Denne lyd tiltrekker flere bern, og
padagogen blader nu om til en side med
mange dyr. De nyankomne bern peger
i fuld fart pd hvert deres og siger:
wuvanga®. Pedagogen drager den farste
dreng ind i legen igen ved at sperge:
ynauk N. pia?* (hvor er N.s?), og han
peger pd et dyr og siger: ,uvanga“,
hvorefter padagogen peger pd et andet
dyr og siger ,,uvanga pia“.

En pige kommer hen og viser, hvad
hun har lavet pd en lille vev uden at sige
et ord. Pzdagogen rerer ved stoffet,
smiler til hende og siger: ,kussanagq,
dmalo ila?" (det er pent, mere ikke
ogsd?) og pigen smiler og trekker sig
tilbage stadig uden at sige noget.
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Padagogen blader videre i bogen, og
bernene skiftes til at sige ,,uvanga“, og
hun peger ogsi selv pd et dyr, men siger
denne gang: ,uva pé“, hvad der ogsi er
grammatisk ukorrekt. Hun blader om til
billedet af en hund, og bernene riber
i kor: ,uvanga®. Hun vender sig imid-
lertid mod en lille dreng, som stdr i yder-
kredsen, og holder bogen hen til ham
og peger pd billedet: ,Arqaluk, ivdlit
pia?* (lillebror = drengens kaldenavn,
er det din?). Han ryster gravalvorlig
pd hovedet. Han er kun to ir, og hans
sgster har taget ham med i bernehaven,
fordi hun har fiet besked om at passe
ham. (Denne oplysning var formidlet til
den danske pzdagog via en af de greon-
landske medhjelpere). Det er forste
gang, han er her, og han forstir &ben-
bart ikke rigtig legen. S& siger en anden
drenge: ,Berle”, og padagogen siger:
»Ja, det er rigtigt, det er Perle.”” Der
findes nemlig en hund i byen af samme
race som den pé billedet, og den hedder
Perle.

En eller anden har dbnet dgren, si det
pludselig trakker voldsomt, og pedago-
gen riber: ,matuvdlugo" (luk deren).
En af de nx@rmeststiende lukker deren,
og hun rdber ,,qujanaq” (tak).

Pzdagogen blader videre i bogen og
kommer til et billede af en kanin. Hun
sperger: ,suna-una? (hvad er det?).
Tavshed, ingen siger noget. S& siger
hun: ,kanine, ila?* (en kanin, ikke og-
s4?), og hun fortsatter: ,Har S. kani-
ner?“ Ingen reagerer. S. er en kendt
skikkelse i byen og den eneste, der har
kaniner, men bernene forstir tilsynela-
dende alligevel ikke denne lille enkle
setning pd dansk; muligvis forvirrer det
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dem, at hun udtaler hans navn pd dansk.
Hun peger pa kaninen og siger samtidig
med, at hun bevager hinden: ,,Se, hvor
den hopper! hop! si hopper den op,
hop! s& hopper den ned, ila?" (ikke og-
sa?). Hun ser smilende pi dem, og de
smiler forngjet tilbage.

De kommer frem til et billede af en
flok kyllinger, og et af bornene rakker
hurtigt hdnden ud og peger pa dem alle-
sammen, idet han siger: ,uvanga‘. Pe-
dagogen siger spergende: ,tamaisa?*
(allesammen) og hun fortsetter: ,,P.
pia", idet hun nzvner navnet pi en mand
1 byen, som holder hans.

" De ser pa billedet af en ko, og efter
at en af dem har sagt ,,uvanga“, sparger
padagogen: ,,Hvad siger den?* Tavs-

hed. S& siger den dreng, som ferst var

med i legen: ,,Vov-vov", og padagogen
siger: ,,Nej, muh! det er en ko, ila?*
Det var ikke til at afgore forste gang,
den danske ytring ,hvad siger den?“
blev sagt i forbindelse med kattekillin-
gen, om barnet forstod meningen, men
her synes det at fremgd, at barnet for-
stidr, at padagogen venter, at han skal
reagere pd ytringen med en bestemt lyd.
At han siger vov-vov betyder naturligvis
ikke, at han ikke kan se forskel mellem
en hund og en ko, men derimod at han
ikke er fuldt trenet i selv at skelne imel-
lem og reproducere deres forskellige
lyde.

Far, hunde og kyllinger indgér alle i
den begrebsverden, som bgrnene har ud-
viklet uden for bernehaven, for de har
neppe kunnet undgd at stede pd disse
dyr pa et eller andet tidspunkt, ndr de
har leget rundt omkring i byen. Man kan
ogsd gd ud fra, at de har set kaninerne




i byen, for det var noget af en sensation,
som man valfartede til. Det er derimod
usikkert, hvor mange der har set katte,
for der var pa det pigzldende tidspunkt
kun et par vildkatte i byen, som holdt sig
skjult. Neppe nogen kan af selvsyn have
oplevet grise, geder, kaer og heste, som
der ogsd var billeder af i bogen.

Pzdagogen segte at gore de dyr, som
bornene 1 forvejen var fortrolige med,
mere nerverende ved i et par tilfelde at
nevne navnet pd ejeren til sddanne dyr
i byen. I ét tilfelde beskrev hun med
udgangspunkt i et billede et dyrs adferd
i ord ledsaget af en illustrerende hind-
bevegelse. De enkle setninger om haren,
der hoppede, var dog for komplicerede
til, at hun kunne sige dem p& grenlandsk,
sd de blev sagt pd dansk, mens det gvrige
sa vidt muligt foregik pa grenlandsk.
Det var en helt uforpligtende situation
for bgrnene. Der var ingen klar forvent-
ning om, at de skulle sige noget, og der
var heller intet, der robede, om de for-
stod meningen med ordene og handbe-
vaegelsen.

I et par tilfelde forsggte hun med
lydbilleder at gore dyrene mere levende.
Det kan naturligvis diskuteres, hvor me-
get det udvider bgrnenes begrebsverden
at se disse dyr fra en fremmed verden,
hvis de ikke forbinder meget andet med
dem, end at et dyr med et vist udseende
siger mjav, og et dyr, som ser anderledes
ud, siger muh. Det ma f. eks. vare svert
for bern at f& begreb om storrelses-
forhold, for en kattekilling og en ko er
lige store pd billederne. Det er proble-
mer, som de grenlandske bgrn har felles
med mange storbybgrn.

Hele denne scene er imidlertid et

eksempel pd, at bernehavepzdagogen
bevidst arbejder med at udvikle bernenes
begrebsverden. Ved at lere dem beteg-
nelser for dyrene og hvilke lyde de siger,
regner man med, at bgrnenes oplevelse
af dyrebillederne vil blive mere diffe-
rentieret.

Pedagogen bliver afbrudt af en pige,
som kommer hen og traekker hende i @r-
met samtidig med, at hun siger hendes
navn. Hun viser hende uden flere ord,
at hun har spildt vand p4 sin trgje, hvor-
til pedagogen siger: ,pllukeq” og de-
monstrerer dermed, at hun ogsid beher-
sker brugen af ordet gris i overfart be-
tydning pa grenlandsk.

Hun bliver nu opmerksom pi, at
nogle drenge har taget tgj pa for at gi
ud, og hun rdber til dem: ,uvatte!*
(vent!). Idet hun rejser sig for at gi
hen til dem, vender hun sig til bernene
med bogen og siger ukorrekt, men for-
staeligt: ,,ingmine* (selv).

Da hun er gdet, fortsetter bgrnene
den samme leg med at pege pd et dyr og
sige: ,Det er mit", men nu siger de ikke
lengere bare ,uvanga“ men det mere
korrekte ,,uvanga-una‘ (det er min).

Pi vejen tilbage til bordet viser en
lille dreng hende uden et ord en tegning,
og hun siger: ,kussanaq, den skal du
have med hjem, angerdl®, og idet hun
griber en farveblyant pa bordet, siger
hun til ham: ,,Skal vi skrive pi den?
Arqalu pia, kussanaq“ (det er A.s, den
er fin). Hun skriver hans navn pd den
og henger den op.

Her begyndte pazdagogen p& gron-
landsk og sluttede pd grenlandsk med
den standardvending, som hun &benbart
altid anvendte, nir et barn viste hende
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noget, det havde lavet. Den f{orste af de
to danske sztninger forsggte hun at
oversatte til gronlandsk, men lod veare
med at fuldfere ordet, da hun ibenbart
ikke vidste, hvilken endelse, der skulle
pd. Hun benyttede sig her af det, som
vi alle i storre eller mindre malestok an-
vender, ndr vi taler vort modersmal,
nemlig at sproget kan opfylde sin opgave
som kommunikationsmiddel, selv om
man udelader noget. Den anden satning
sagde hun kun pd dansk, men den blev
forklaret ved, at den var ledsaget af
handling. Hun fik endelig frem, at det
var drengens navn, hun skrev, ved at
nevne hans navn med et tilfgjet ,,pia“
(hans ting).

Hendes opmarksomhed fanges der-
efter af en pige, der sidder pa gulvet og
bygger et hojt tirn af klodser, og hun
riber opmuntrende til hende: ,pikorig-
patdlarnak ! (egnt. lad vere med at
vere alt for dygtig, men det kan ogsé
som her bruges i betydningen: nej, hvor
er du dygtig!).

Det var det mest komplicerede udtryk,
jeg herte hende sige. Hun har dog na-
turligvis ikke konstrueret det selv ved
mejsommeligt at satte tilheng og den
rigtige endelse til stamordet, for hun har
simpelthen laert udtrykket som et , kem-
peord” ved at lytte til de grenlandske
medhjzlpere.

Det var tydeligt, at den danske borne-
havepedagogs  grenlandskkundskaber
var meget begraxnsede, og at hun i
mange tilfelde var nedt til at sl over
1 dansk. Men det var ogsd tydeligt, at
selv med de enkle sproglige virkemidler,
som hun anvendte, holdt hun interessen
fangen hos de bern, som stremmede til
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for at se i billedbogen. Legen, der var
knyttet til, var en medvirkende drsag, og
bernene var sd optaget af den, at de
kunne fortsaztte pd egen hind.

Hun kunne ogsd snakke med = til de
barn, som henvendte sig til hende i spe-
cielle @rinder, men det foregik alt sam-
men pa et plan, som sprogligt set md
karakteriseres som meget enkelt, og ber-
nenes bidrag til kontaktsituationen ind-
skrenkede sig nasten bare til mimik
uden ord.

Dette foregik en eftermiddag, hvor
det var de storre borns tur til at vere
1 bernehave. Der var kun 3 danske bern
tilstede. Den ene var en dreng, som hver-
ken havde kontakt med de danske eller
de grenlandske bern. Pazdagogen for-
sogte forgeves at drage ham ind i kred-
sen af bern, der sd billeder, ved at sige
til ham, da hun stedte pi ham pi vej
tilbage til bordet, hvor han stod midt pi
gulvet uden at lave noget: ,,Skal du ikke
vere med?* Drengen rystede pi ho-
vedet. ,,Skal du bare std der?“ Han nik-
kede.

De to andre danske barn, en dreng og
en pige, sad og legede med Legoklodser
ved et bord. De sagde ikke meget til hin-
anden, men koncentrerede sig om at
bygge. Jeg herte dog drengen sperge
pigen: ,,Skal du bruge de bla?* hvortil
pigen svarede ja med gronlandsk udtale
nija‘’. Drengen havde kun varet der i
kortere tid, mens pigen havde varet i
Grenland i nesten 3 &r, og hun skulle,
efter hvad bdde danskere og gronlen-
dere sagde, vere det danske barn i byen,
som kunne mest gronlandsk. Jeg horte
hende dog ikke folde sig ud ved denne
lejlighed, men at hun regelmamssigt




gjorde det, tydede denne lille episode pa:

En grenlandsk pige gik hen til hende,
mens hun sad der ved bordet og byggede
med klodser, og sagde til hende: ,ig-
dlerussarta!* (lad os lege far og mor
og born!). Hun var imidlertid si op-
taget af klodserne, at hun svarede nej,
med grenlandsk udtale ,,nei*. Den gren-
landske pige forsegte to gange senere
at f3 pigen med til at lege, ikke ved at
opfordre hende direkte, men ved at zgge
hendes nysgerrighed, idet hun gik tet
forbi bordet med en dukke, som hun
delvis skjulte. Hun opndede da ogsd
hver gang, at den danske pige spurgte:
ysuna-una ? (hvad er det?). Den gren-
landske pige viste dukken frem uden
et ord, men den danske pige forlod ikke
klodserne.

Iagttagelser en formiddag i
begrnehaven blandt de mindre
born

Der var ved denne lejlighed flere dan-
ske bern i bernehave, og derfor bedre
anledning til at iagttage, hvorledes kon-
takten mellem de danske og de gronland-
ske barn forleb.

Jeg ankom uanmeldt til bernehaven
og fandt alle bornene med fa undtagelser
travlt beskeftiget med at lege med mo-
dellervoks ved forskellige borde. Der
var nesten helt stille i stuen. Der var kun
to voksne tilstede, den ,,grenlandsktalen-
de* danske begrnehavepzdagog og en af
de grenlandske unge piger. Pedagogen
fortalte, at dette legetoj ikke havde ve-

ret fremme et stykke tid, og at bernene
derfor var meget optaget af det.

Bornene havde selv valgt at sld sig
ned ved de borde, hvor de sad, og den
danske pazdagog havde sat sig ved et
stort bord, hvor der sad grenlandske
born og ogsi nogle bern fra de blandede
@gteskaber. Den grenlandske medhjel-
per sad ved et andet bord, hvor der ude-
lukkende sad danske piger, og hun havde
den mindste af dem p& skedet. Ved et
stort rundt bord sad der 3 danske drenge
ved den ene halvdel af bordet, mens en
fjerde dansk dreng sad overfor ved sam-
me bord, men uden at vere i kontakt
med de andre. De 3 drenge, som var
nogenlunde lige gamle, boede i neerheden
af hinanden og legede ogsd med hinan-
den, nir de kom hjem fra begrnehaven.
Den fjerde dreng var helt uden for
denne integrerede gruppe. Han havde
kun veret i byen i fi méineder og gik
desuden ogsd i bernehave om eftermid-
dagen.

Ved det sidste bord sad to grenland-
ske piger ved siden af hinanden, og en
grenlandsk pige for enden af bordet med
en dansk dreng ved siden af sig. Endelig
var der 3 gronlandske drenge, som lgb
omkring uden at lege med modellervoks.
Alle de gvrige barn sad stille og koncen-
trerede sig om at lave figurer.

Legen gik ud pd at lave forskellige
ting, som de selv fandt pd og derefter
viste til hinanden. Ved de borde, hvor
der sad voksne, var det ferst og frem-
mest dem, som bgrnene viste deres ting
til. De to grenlandske piger rejste sig et
par gange, gik forbi det bord, hvor den
gronlandske medhjelper sad, og gik hen
og viste den danske bernehavepzdagog,
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hvad de havde lavet. I enkelte tilfalde
sagde bernene ogsi, hvad det skulle
forestille.

F. eks. siger en dreng, med gren-
landske-danske forzldre, ,tingmissarti-
kul6q* (en stor flyvemaskine), og pada-
gogen lofter den op og lader den flyve,
mens hun holder pd den og summer. Idet
hun satter den ned pd bordet, siger hun
wkussanaq® (den er fin).

Den grenlandske pige, som sidder ved
siden af den danske dreng, rejser sig og

gdr hen og viser uden at sige et ord den

danske bgrnehavepaedagog et stort men-
neske, som hun har lavet af modeller-
voks, og padagogen smiler og siger:
»kussanaq“. Pigen bliver stiende, og pe-
dagogen gentager: ,kussanaq“. S4 siger
pigen i en provende tone: ,uva piga?"
(er det min?). Bornene er vant til at fa
de ting, som de laver, med hjem, tegnin-
ger og sager af forskellig slags, men
dette er lavet af modellervoks, som er
et ret kostbart materiale, der kan bruges
om og om igen. Begrnehavepaedagogen
svarer derfor ,nei, bernehave pia*“. Pi-
gen krammer figuren sammen og gir
tilbage til sit bord.

Her giver hun den danske dreng et
stykke af sin klump, idet hun siger ,,ak"
(versgod). Drengen tager den og leg-
ger den oven i sin egen klump og siger
sd til pigen: ,,dma“ (mere). Hun giver
ham en klump til med ordet ,ak", og
han klasker den oven i sin egen klump og
siger ,,8ma“, hvorpd hun giver ham et

at drengen 4-5 gange til siger ,,ama‘“,
og pigen hver gang rzkker ham et
stykke, idet hun siger ,,ak. S& bytter de
roller, drengen giver hende en klump
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tilbage, idet han siger ,,ak", og hun tager
den og siger ,,ama*.

Fra bordet hvor de danske drenge
sidder, lyder der pludseligt et hojt ,,hold
kaeft!“ Den danske bernehavepadagog
reagerer gjeblikkelig og riber hen til
drengen i en skrap tone: ,,Vil du ikke
lige moderere dine udtryk!* Alle kigger
hen pd hende, men da der ikke sker
mere, bejer de sig igen over deres mo-
dellervoks. De gronlandske drenge, som
lgb omkring, var ogsd standset op, men
de fortsztter nu deres leg.

De danske piger snakker sammen om
det de laver, og viser det til den gron-
landske medhjelper, som sidder ved
deres bord, og hun kommenterer pi
dansk, hvad de har lavet.

Pludsélig riber en af de drenge, som
ikke er optaget af legen med modeller-
vokset: ,,hélikorptere 6! Han mener at
have hert lyden af en helikopter. Der
bliver straks almindelig uro i lokalet,
flere stemmer i med rabet ,,hélikbrptere
6", og bernene rejser sig og styrter hen
mod dgren. Nogle riber ,aniniarta!‘
(lad os g ud!) gentagne gange, og en
af de danske drenge stemmer i. En af de
andre danske drenge skubber en gren-
landsk dreng til side, som har rejst sig,
men som endnu ikke har bestemt sig til
at gi ud, med ribet: ,périt!* (flyt dig,
af vejen!) og stormer sammen med de
andre mod deren. Den danske beorne-
havepazdagog springer op og riber: ,,I
ma ikke gd ud", men barnenes riben,
hvori ogsid de danske bgrn deltager,
overdever hende. Nogle f4 bern bliver
tilbage i lokalet. Hun lgber efter de an-
dre og kommer umiddelbart efter tilbage
med dem. P4 vejen ind skzlder hun ud




pd dansk henvendt til de danske drenge,
fordi de ligesom de gvrige lgb ud i splet
med hjemmesko pd fedderne.

Den voldsomme fart, som bgrnene
havde pd, da de for ud, bevirkede, at
nogle af lertingene faldt pd gulvet. En af
de gronlandske piger samler sit delvis
gdelagte kunstvaerk op og holder det
smigredende frem for sig. En af de
danske piger, som netop passerer, fra-
legger sig ansvaret for det skete, uden
at vere blevet beskyldt for noget, med
ordene: ,,ndme — ikke mig*.

Episoden fir den danske pige til at se
efter pd gulvet, om der ligger mere, og
hun finder en anden lerting, som hun
samler op og holder op i vejret, mens
hun siger: ,kia-una pia?" (hvis er det?)
Ingen svarer, og hun legger tingen pi
bordet og gér tilbage til sin gamle plads.

Den gronlandske pige, som legede
med den danske dreng, er kommet
forst tilbage, og hun tager sin egen og
hans klump og slir dem sammen til én
stor klump. Da han kommer tilbage til
bordet, opdager han det med det samme
og siger til hende: ,qaiguk!“ (kom med
den!). Hun brzkker hurtigt en klump
ler af og giver den til ham. Den er meget
storre, end den hun beholdt, og drengen
giver hende noget af den tilbage med
ordet ,,ak".

Bernehavepedagogen, som netop
havde fiet sin opmarksomhed henledt
pé bernenes fodte], opdager nu, at en af
de grenlandske drenge har gummistgvler
pd, og hun siger til ham: ,,P. hvorfor
har du gummistevler pé inde?" idet hun
samtidig peger pd hans gummistevler.
P. géir straks ud i gangen og kommer til-
bage med hjemmesko pa fadderne.

Bgrnene bliver ikke igen fanget ind af
legen med modellervokset pd samme
méde som fgr afbrydelsen. De danske
piger lgber hen til en lille rutschebane,
som stdr i et andet verelse, og de danske
drenge slutter sig til dem umiddelbart
efter. Den grenlandske medhjezlper gir
ud i kekkenet. Ogsd drengen, som legede
med den grenlandske pige, gér hen til
dem. Det er kun drengen, der sad alene,
der bliver siddende, ellers er alle de dan-
ske bern og en pige med dansk-gren-
landske foraldre samlet ved rutsche-
banen.

En gronlandsk pige gér efter dem og
viser en lerting frem, som hun har fundet
pd gulvet og sperger: ,kia-una pia?"
(hvis er det?). Den danske pige, som er
naevnt ovenfor, ser ligegyldigt pd den og
svarer: ,asukiaq' (det ved jeg ikke) og
maser sd op ad trappen til rutschebanen.
Den gronlandske pige gir hen og legger
tingen pa det bord, som de danske piger
sad ved.

Den danske dreng, som havde siddet
stille og passet sig selv, gir nu, da de
danske bern opholder sig i et andet lo-
kale, og der heller ikke lengere er si
mange grenlandske bern omkring den
danske bernehavepadagog, hen til hende
og viser en lille lerting frem, som ligner
et 9-tal. Pedagogen siger: ,,Neah, hvor
er den fin!* Drengen kigger bare pi
hende med ubeveageligt ansigt og siger
ingenting. S4 siger padagogen: ,,Kan du
lave én til?* Drengen siger ikke noget,
men gir og kommer lidt efter tilbage
med en kringle, som han tavs rekker
frem. Pedagogen siger: ,,Nah, hvor er
den fin! Det er en rigtig kringle. Skal vi
bage den til mor?* Han viser ingen tegn
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p& reaktion. S8 siger hun: ,,G& ud i kek-
kenet og sig til A., at hun skal bage den
i ovnen.* Endelig siger drengen noget:
» M3 jeg fa den rigtig med hjem ?* Pada-
gogen svarer: ,,Ja", og drengen skynder
sig ud i kekkenet.

Der er nu flere af de grenlandske
bern, som lgber omkring. En af pigerne
ma have set, at drengen har fet lov til
at f4 sin figur bagt i ovnen, for hun gir
hen og laver i fuld fart en figur pa bor-
det og leber sd hen til pedagogen og
rekker den frem, samtidig med at hun
hurtigt siger noget. Pzdagogen smiler
lidt usikkert og siger sd ,kussanaq”,
men pigen er ikke tilfreds og siger igen
noget i en meget ivrig tone, samtidig
med at hun ser spzndt pd pzdagogen
og nikker. Dennes smil bliver nu endnu
mere usikkert, men hun nikker ogsi og
siger tavende ,,jah", hvorpd pigen farer
ud i kekkenet for at fa sit kunstverk
bagt. Det var den samme pige, som tid-
ligere havde fiet at vide, at leret tilhorte
bernehaven.

En af de grenlandske piger passerer
forbi den danske bernehavepadagog
med en barepose fuld af forskellige
sager, og hun siger til hende ,,Hvor skal
du hen med alt det legetej?" Pigen
vender sig og svarer noget, der lod som:
wpisiniarfiussirpunga® (jeg leger butik).
Pzdagogen smiler til hende, men har
ikke forstdet hvad pigen svarede. Hun
forklarer mig, at de grenlandske bern
har det med at samle en masse legeta]
sammen i et hjorne. De tager det ned fra
hylderne og stabler det s& op 1 et hjarne.
Hun tolker det som et udtryk for, at de
ikke har si meget legetoj derhjemme.

De danske bern rutscher nu to og tre
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ad gangen med en fryd, der bliver mere
og mere hgjrostet. En af de mindste
piger har trukket sig ud af legen, og det
samme gor pigen med de dansk-gron-
landske foreldre. Pedagogen tysser pd
de avrige. Lidt efter falder en stribe af
bern ovenpd en af de mindste, som ikke
far fjernet sig hurtigt nok. Hun grader,
og padagogen skelder ud, fordi de korte
flere ad gangen. Flere af dem trekker
sig ud af legen, men nogle grenlandske
bern, som er blevet hidkaldt af spektak-
let, giver sig nu til at rutsche sammen
med de danske bern, som blev tilbage.
Pzdagogen troster den lille pige, som
greder.

Et barn med dansk-grenlandske for-
®ldre treekker sin sgster rundt i en lege-
vogn, men slipper nu vognen og gir hen
og rutscher, og bernehavepedagogen
siger til den lille, som sidder tilbage i
vognen: ,Skal du ikke hen og rutsche
sammen med R.?“ Den lille nikker og
rejser sig, men gir ikke hen til rutsche-
banen.

Tolkning af eftermiddagens
begivenheder 1 barnehaven

Nar man ser pi dette referat af, hvad
jeg opfattede, at der skete i barnehaven
i lobet af 5 kvarter, si er det tydeligt,
at barnene grupperede sig i etniske grup-
per og ogsd delvis efter kon. Dette var
tilfeldet, bide da de sad ved borde, og
da de senere legede mere spredt rundt
om i lokalerne. De reagerede imidlertid
som én gruppe, da de styrtede ud for at
se efter helikopteren. Der var kun to, en




dansk dreng og en grenlandsk pige, som
virkelig havde brudt den etniske graense
og kensgrensen og var optaget af at lege
med hinanden i lengere tid. Det skal
igvrigt bemarkes, at netop denne drengs
far pd en meget overbevisende médde i et
interview havde fortalt, at de danske og
de grenlandske bern aldrig legede med

Fot.: Keld Hansen.

hinanden i bernehaven. En sproglig kon-
takt var nedvendig for legens gennem-
forelse, og den foregik pi grenlandsk,
men pa et meget enkelt plan, som slet
ikke svarede til den sprogferdighed, som
de to udfoldede, nir de talte med nogen,
der talte deres modersmal.

Der var ogsd et eksempel til pd, at
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danske og grenlandske bern var enga-
gerede 1 den samme leg, nemlig da de
korte ned ad rutschebanen, men det var
en leg, som ikke krevede nogen verbal
kontakt. .

Selv om bernene ievrigt delte sig i
etniske grupper, skete det dog flere
gange, at et barn henvendte sig til nogen
i den anden gruppe i specielle sager.
F. eks. var der en dansk pige, som bidde
besvarede sporgsmél og selv stillede
spergsmil pd grenlandsk, men det
drejede sig kun om sméiord i situationer,
hvor ytring og fysisk handling herte
ngje sammen. Det samme var tilfal-
det med den danske dreng, som brugte
en grenlandsk vending, da han ville have
en gronlandsk dreng til at flytte sig. De
tilfelde af direkte kontakt mellem dan-
ske og gronlandske bern, som jeg havde
lejlighed til at oververe, foregik alle pa
gronlandsk, ogsd nir et gronlandsk barn
henvendte sig til et dansk. Da hele flok-
ken bred ud i felles rdb i forbindelse
med, at en grenlandsk dreng var begyndt
at rdbe om helikopteren, var det den
gronlandske udtale af ordet, de danske
bern brugte, og en af de danske drenge
stemte ogsd i, da der i kor blev rdbt:
lad os ga ud! pd grenlandsk.

Jeg harte ikke noget gronlandsk barn
sige noget som helst pd dansk hverken til
de danske bern eller til den danske ber-
nehavepaedagog, ligesom jeg ogsd kun
herte bernene fra de dansk-grenlandske
zgteskaber tale gronlandsk. Det skal dog
tilfojes, at jeg et par dage i forvejen
havde hort en fra den sidstnevnte gruppe
tale dansk med bernehavepedagogen
inde péd kontoret.

Formodningen om, at grenlandske
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bern skulle kunne lzre en hel del dansk
af at lege med danske bern i bernehaven,
blev altsa ikke bekraftet af disse iagtta-
gelser. De danske bern taler ikke dansk
til de grenlandske bern, nir de taler
direkte med dem, og det kan kun vare
begranset, hvad de grenlandske born
kan leere ved at lytte til danske borns ind-
byrdes samtale, for det allermeste mi
fortone sig som baggrundsstsj. [Hvad de
grenlandske bern i denne barnehave kan
af dansk, har de snarere lert i omgangen
med de danske bernehavepedagoger, for
selv den ,grenlandsktalende anvendte
jo en del dansk, nir hun snakkede med
de grenlandske bern.

Den danske bornehavepadagog var et
klart midtpunkt i lokalet. Nar hun sad
ved bordet med de grenlandske born,
hang det sammen med, at hun var sig
meget bevidst, at hun ferst og fremmest
var der for deres skyld, og at hun gjorde,
hvad hun kunne for at leve op til rollen
som pzdagog for grenlandske born,
mens det tilsvarende var tydeligt, at den
gronlandske unge pige og de mindre

~danske bgrn havde stor glede af hin-

anden.

Den rolle, som den danske bernehave-
padagog spillede i forholdet til de dan-
ske barn, den tid jeg var der, var at tage
sig af tilfelde, hvor der skulle skaldes
ud og trestes. Hun greb ind og irette-
satte de danske bern, nir de overskred
grensen for, hvad der anses for god
opfersel: da de brugte kraftudtryk, da
de styrtede ud i plere med indesko p4,
og da de kerte vildt pd rutschebanen.
Overfor de danske bgrn kunne hun ud-
folde sig frit verbalt, og af og til ud-
trykte hun sig si umiddelbart, at hun



benyttede udtryk, som man ikke kunne
vente, at born, heller ikke danske bgrn,
skulle forstd, som da hun sagde: ,Kan
du ikke lige moderere dine udtryk® til
drengen, der bandede. Ingen af de til-
stedevaerende kunne imidlertid vere i
tvivl om, at det var en irettesttelse, for
det lgd hejt og skrapt, men der var
nazppe nogen, som ville kunne have for-
klaret ordenes mening lgsrevet fra situa-
tionen.

I den anden situation hvor hun skeldte
ud, var der ogsd grenlandske bgrn med,
ja, det var faktisk de grenlandske
drenge, som var initiativtagerne til at
lgbe ud og se pa helikopteren, men nir
de iretteszttende ord blev henvendt til
de danske drenge, var det nappe bare
fordi deres rib lod serligt hgjt, men
ogsd fordi hun kunne reagere overfor
dem ved at give sin talestrem frit lgb
og vide, at hun ville blive forstdet.

Det var dog ikke sidan, at hun kun
tog sig af de danske bern, ndr hun skulle
skelde ud, for hun trgstede ogsd den
lille, som slog sig, og hun sggte at akti-
visere og opmuntre den meget stille dan-
ske dreng i den grad, at der blev tale om
forskelsbehandling. Hun gav ham lov til
at fi sin figur bagt, mens ingen andre
herte pa det, men ikke desto mindre var
der som omtalt en grenlandsk pige, som
opdagede det, og som ikke var sen til at
spprge om lov til det samme.

Det sidste tilfzlde er et klart eksempel
pd, at den danske bernehavepadagogs
gronlandskkundskaber ikke slog til. Hun
sagde ja til noget, som hun slet ikke for-
stod, og det var tilmed til den samme
pige, som hun tidligere havde sagt nej til,
da hun spurgte, om hun métte beholde

sin figur. Det er et spergsmal, om pigen
handlede i god tro, for det var tydeligt
at se pa pedagogens ansigt, at hun ikke
forstod, hvad hun tevende sagde ja til.
Grenlandsktalende bern har siledes mu-
lighed for at udnytte situationer med dan-
ske bernehavepedagoger, som kun har
begrensede kundskaber i grgnlandsk. En
sddan situation kan virke utilfredsstil-
lende for begge parter, for ogsd barnet
ved, at det ikke gik helt rigtig til. Det
mé vel ogsd kunne virke lidt forvirrende
for et barn at f3 nej det ene ojeblik og
ja det neste gjeblik. I dette konkrete til-
felde havde pigen dog muligvis ogsd
fdet ja i anden omgang, hvis padagogen
havde forstiet, hvad hun sagde. Det
uheldige ved situationen var, at pigens
argumentation ikke blev forstiet, og at
pedagogen heller ikke selv fik lejlighed
til at argumentere.

Den danske bornehavepedagog havde
ikke udfra sine sproglige foruds®tninger
mulighed for overfor de grenlandske
barn at nuancere sin vurdering af deres
arbejde, og hun betegnede alt, hvad de
viste hende, som fint. I det lange leb
skulle man mene, at det bide for pzda-
gogen og for bernene mitte virke util-
fredsstillende, at sjuskede og mindre vel-
lykkede ting blev vurderet pd samme
mide som vellykkede ting, som der
maske 14 et storre arbejde bag. Det vir-
kede dog mindre som en floskel, end
man skulle tro, fordi hun i hvert eneste
tilfelde sd interesseret bdde pd tingen
og barnet. Det tilfredsstillede dbenbart
ogsd bgrnenes umiddelbare behov for
kontakt, og hun kom langt med det ene
ord ,kussanaq”, men som det netop
nzvnte eksempel viser, slog det ikke til,
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da et barn havde mere p& hjerte end
bare at vise tingen frem. ]
I situationen med pigen, der slebte af-
sted med en pose fuld af legete], viste
hun sin interesse ved at spgrge pigen pa
dansk, hvad hun skulle. Pigen forstod
miske sporgsmaélet, eller hun gattede vel
snarere, hvad det var, hun blev spurgt
om ud fra selve situationen, men pada-
gogen forstod ikke svaret. Det opdagede
pigen tilsyneladende ikke, i hvert fald
gik hun videre uden at afvente, om pe-
dagogen havde noget at sige, mens pada-
gogen fejltolkede hendes handling ud fra
sine egne forudfattede meninger.
Beskrivelsen af begivenhedernes gang
viser, hvor lidt sprogligt udviklende
denne formiddag i bernehaven wvar.
Legen med modellervokset kunne f. eks.
let have veret benyttet som udgangs-
punkt for smd samtaler om de ting, som
bernene lavede. Bl. a. kunne padagogen
i stedet for at ngjes med at ledsage den
lille flyvemaskines bevegelser med en
summende lyd have gjort det verbalt ved
at sige: nu flyver den hgjt oppe, hvor
skal den hen? etc., hvis hun vel at marke
havde valgt at benytte det danske sprog.
Fordi hun gerne ville komme bernene
impde ved at tale mest muligt gren-
landsk, var hendes egen taleferdighed
steerkt hammet, og derved blev ogsd
bernenes udfoldelsesmuligheder ham-
met, bide hvad sprog og fantasi angik.
Dette fremgik ogsd af den felgende
situation, som Jeg oververede mellem
pedagogen og et barn. Et par bern sid-
der ved et bord og tegner med farve-
blyanter, og en pige stir ved siden af og
ser pd. Iun gér hen til padagogen, som
sidder et stykke derfra, og ser pd hende
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uden at sige noget. Pedagogen getter
sig til, hvad det drejer sig om og siger til
hende: ,,Skal du tegne?* Pigen forstir
imidlertid ikke, hvad pzdagogen siger,
og det giver hun udtryk for ved at rynke
panden og &bne munden lidt, men hun
siger ingenting. Der gir et gjeblik, for
pzdagogen siger noget, for hun ved
dbenbart ikke umiddelbart, hvad det
hedder pd grenlandsk, men s& siger hun
med et lidt usikkert tonefald: ,,qalipau-
teq”. Det var ikke det, hun skulle have
sagt, men qalipaut betyder i hvert fald
farve, og pigen nikker ivrigt for at til-
kendegive, at hun har forstidet meningen,
og at hun gerne vil tegne. Barnehave-
padagogen rejser sig og henter et stykke
papir til hende.
Kommunikationsproblemet blev altsd
lost, men blev det lost pd en tilfredsstil-
lende mide? Pzdagogen kom barnet i
mede ved at gztte, hvad det drejede sig
om. Barnet blev ikke for alvor opmun-

tret til at formulere sig hverken pd det

ene eller pd det andet sprog. Tilsvarende
kom barnet paxdagogen i mede ved at
akceptere hendes forseg pid at tale gron-
landsk og finde en mening i det. Ingen
af dem lerte noget af det.

Padagogen kunne ogsd have valgt en
anden fremgangsmide, som ville have
fremmet forstielsen hos barnet for, hvad
det var, hun sagde pd dansk. Hun kunne
f. eks. have peget pd bgrnene, der sad
og tegnede, og s& have sagt henvendt til
pigen: ,,Skal du ogsi tegne?* Eller hun
kunne have hentet papiret, da der jo var
overvejende sandsynlighed for, at det
var det, pigen ville have, og si kunne
hun, bdde mens hun tog det ud af skabet,
og mens hun rakte hende det, have sagt:




»Skal du tegne? og have fortsat med
at sparge om, hvad pigen ville tegne.

Naste del af optrinet foregdr lidt ef-
ter, da pigen rejser sig og gir hen og
tavs viser en tegning af et hus frem til
pedagogen. Bernehavepedagogen tager
den i hinden, ser pd den og siger: ,ku-
ssanaq, bernehave?* Pigen nikker. Pe-
dagogen peger pd deren i huset og siger:
,Ind i basrnehaven, s leger bernene.*
Pigen ser opmarksomt pd padagogen,
men siger ingenting.

Bernehavepazdagogen siger her noget
péd dansk i tilknytning til det, som pigen
har tegnet, altsd noget i retning af, hvad
hun kunne have gjort i forbindelse med
legen med modellervoks. Men miden
hun ger det pa, er neppe den heldigste.
Hun veksler mellem greonlandsk og
dansk, men det er et sterkt forenklet
dansk, hun anvender. Forst kommer den
sedvanlige kommentar pd grenlandsk
om, at det er fint, og derefter et spargs-
mil om det er bernchaven, pigen har
tegnet. At det er et spargsmil, fremgar
kun af den spergende tone, hun siger
det i, for hverken pa dansk eller pa gron-
landsk, hvor man benytter det danske
ord som lineord, er det en normal mide
at sporge pd (undtagen for ganske smi
born). Den naste ytring pd dansk er
heller ikke en normal s@tning, og den
kedes ikke sammen med den folgende
setning. Hun kunne f. eks. have sagt:
wEr det bernehaven? Bernene gir ind
i barnehaven, og sé leger bagrnene."

Tegningen bliver ikke benyttet som
grundlag for en samtale, for pigen op-
muntres ikke for alvor til at ytre sig ver-
balt. Hun tilkendegiver kun med mimik,
at hun lytter til peedagogen.

Det samme er tilfeldet ved episodens
afslutning. Barnehavepedagogen raekker
tegningen til pigen, men pigen rzkker
den tilbage til padagogen, som tolker
situationen sidan, at pigen vil give hende
tegningen, og hun siger til hende i en
spargende tone: ,uva pé?“ Det er ikke
grammatisk korrekt, men det volder ikke
vanskeligheder for pigen at forstd, og
hun nikker, og pzdagogen siger: ,,quja-
naq* (tak).

Der var overhovedet ingen taleaktivi-
tet fra barnets side. Det samme var til-
feldet i det optrin, som jeg vil beskrive
i det folgende.

En af de grenlandske piger har fod-
selsdag og er meget fin og ny i tojet.
Paedagogen lofter hende op pa en stol og
holder hende i den ene hind, mens hun
rorer ved pigens forskellige beklednings-
genstande efter tur.

Hun siger indledningsvis: ,,Du er s&
fin som en prinsesse!* Den lille smiler
glad. Det behgver naturligvis ikke at
betyde, at hun forstdr, hvad der bliver
sagt, men det er tydeligt, at hun godt
kan lide pzdagogens venlige opmark-
somhed.

Padagogen fortsetter: ,,Nye sko, nye
stremper, ny kjole, ny treje, har ananat
(din mor) kebt nyt tej til dig?* Pigen
nikker bekraftende. Hun har i hvert fald
forstdet at kombinere pedagogens op-
marksomhed for det nye tej med den
sporgende tone, hvori det gronlandske
ord for mor indgik, og hun nikker derfor
ja til, at moderen har skaffet det til
hende.

Padagogen fortsetter: ,,S...me?"
Hun nevner her navnet pd en butik i
byen og tilfojer den grenlandske endelse,
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som betyder ,i“. Pigen ryster pi ho-
vedet. Paedagogen siger igen spargende:
»,Brugsenime?* og pigen nikker. ~

De sméler fortroligt til hinanden. Pe-
dagogen lofter hende ned igen, og pigen
lober afsted.

Bide pedagogen og barnet var glade
og tilfredse med deres roller i den lille
vellykkede kontaktscene. Den farst-
nxvnte har demonstreret sine pedagogi-
ske evner pd dansk og mener at have
impdekommet barnet ved ogsi at tale
lidt grenlandsk, og barnet har levet op
til forventningerne og reageret pi de
sproglige ytringer.

Men scenen kan ikke sti for en kritisk
vurdering af det sproglige forleb. Peda-
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gogen begynder pd nydeligt dansk, men
slutter pa forenklet grenlandsk, for selv
om hun gerne havde villet, si var hun
ikke 1 stand til at sige: ,,Har din mor
kebt nyt tej til dig i S.?“ pd gren-
landsk. Man kan sperge om barnet ikke,
nar alt kommer til alt, havde haft mere
“ud af, at den danske padagog havde gen-
taget: ,Har din mor kebt nyt tej til dig
1 5.7 Har din mor kebt nyt tej til dig i
Brugsen?“

Barnet klarede sig igennem hele for-
lgbet, hvor pzdagogen stiller hele tre
sporgsmil, som ogsd af pigen opfattes
som spegrgsmil, og som hun besvarer,
uden at sige ét ord.

_ Det er en gammel erfaring, at man




ikke kan vaere omhyggelig nok med sit
sprog, hvis man vil vere sikker pd at
blive forstiet. Dette har ikke mindst
gyldighed i Gronland, hvor der er to
sprog med i spillet. En dansk pzdagog
kan lettere imgdegd nogle af de vanske-
ligheder, som de gronlandsktalende barn
har, hvis hun har kendskab til gren-
landsk og udnytter denne viden, nar hun
taler dansk. Det betyder ikke, at hun
skal forenkle det danske sprog, sd det
bliver kunstigt, sdledes som der er nevnt
eksempler pd i det foregiende, men at
hun velger en udtryksmide, som er af-
passet efter samtalepartnerens sprog-
kundskaber.

Som et velkendt eksempel pd forskel-
lige mader at udtrykke sig p& pa dansk
og grenlandsk kan nzvnes, at hvis der
i et spergsmal indgdr et ,,ikke", sd vil
svaret ,,ja‘ pd dansk vere en positiv be-
kreftelse, mens det pd grenlandsk vil
vere ensbetydende med en negativ be-
kreftelse. Da den danske bernehavepz-
dagog f. eks. sagde til det dansk-gren-
landske barn: ,,Skal du ikke hen og lege
med R.?* nikkede barnet som bekref-
telse. Beted det nu, at hun fulgte dansk
tankegang og mente: ,Jo, jeg skal hen
og lege med hende,* eller beted nikket,
at hun svarede udfra grenlandsk tanke-
gang: ,Ja, jeg skal ikke hen og lege med
hende“? Hun gik ikke hen til rutsche-
banen. Det kunne tyde p&, at hun besva-
rede spargsmélet ud fra grenlandsk tan-
kegang, og det er det mest sandsynlige,
men man kan naturligvis heller ikke
helt udelukke den forste mulighed, at det
var hendes hensigt at gd derhen, men at
hun ikke turde, da det kom til stykket.
Noget af usikkerheden ved tolkningen

af pigens reaktion kunne have vearet
undgéet, hvis pedagogen ikke havde an-
vendt konstruktionen med ,,ikke* og ud-
trykt den spergende opfordring pd en
anden méde. P4 lengere sigt vil det vare
nedvendigt for en dansktalende gron-
leender at vere fortrolig med denne dan-
ske udtryksmdde, hvis der virkelig skal
vere tale om sproglig bevegelsesfrihed,
men situationen er en anden her, hvor
det drejer sig om sméibgrn med usikre
sprogkundskaber.

Valg af sprog og sprogskifte i
dagens lgb 1 barnehaven

Valg af sprog i bernehaven var af-
hengig af forskellige faktorer. Det over-
ordnede hensyn var i de fleste, men ikke
i alle tilfelde, sprogferdigheden. Det
resulterede for det forste i, at personer
med samme modersmal talte dette sprog
med hinanden. Barnene fra de blandede
zgteskaber var med i den grenlandsk-
talende gruppe. De var som navnt alle
bedre til gronlandsk end til dansk. (Det
skal dog bemerkes, at der kendes talrige
eksempler pd, at bern i denne kategori
taler langt bedre dansk end grenlandsk.
Der var ogsd flere eksempler pd dette
i denne by, men ingen af disse bern gik
i barnehave pi det pagzldende tids-
punkt). For det andet resulterede hen-
synet til sprogferdigheden i, at den
gruppe af personer, som kunne mest af
det fremmede sprog, anvendte det i kon-
takt med personer, som havde dette
sprog som modersmdl: de grenlandske
medhjalpere talte dansk med de danske
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bernehavepedagoger og de danske born.

I de tilfelde, hvor begge parter kunne
nasten lige lidt af det fremmede sprog,
blev der taget flere muligheder i brug.
Kontakten mellem personer med dansk
som modersmél og personer med gren-
landsk som modersmal blev i nogle situa-
tioner klaret ved hjalp af tolke, d. v.s.
af personer fra den gruppe, som havde
den storste grad af dobbeltsprogethed,
de grenlandske medhjelpere. Men der
var ogsi talrige situationer, hvor hver
part anvendte sit eget sprog, ofte med
det resultat, at den anden part ikke for-
stod det: de grenlandske bern talte
gronlandsk til de danske bgrnehavepzda-
goger, og den ene padagog talte dansk
til de grenlandske bern. Den anden pz-
dagog forsegte derimod at tale gron-
landsk til dem, selv om hun meget tit
mitte sld over i dansk, fordi hun ikke
kunne tilstrekkeligt grenlandsk. I de
sidste to tilflde spillede en bevidst hold-
ning en afgorende rolle for valg af
sprog.

I kontakten mellem en bestemt gruppe
med dansk som modersmil og en be-
stemt gruppe med grenlandsk som mo-
dersmil var der indarbejdet en norm
afhengig af stedet, men uafhengig af de
enkeltes faktiske sprogkundskaber: de
gronlandske og de danske bern talte
konsekvent grenlandsk til hinanden. Bar-
nene fra de blandede =gteskaber havde
storre sprogferdighed pid dansk end de
danske bern havde pd grenlandsk, og
alligevel talte de grenlandsk indbyrdes.

De danske bern talte dansk med
hinanden, men ikke desto mindre var
sprogbrugen en lille smule grenlandi-
seret: en dansk pige udtalte ordet nej pa
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_grenlandsk, da hun talte med en dansk

dreng.

Spergsmélet om hvorfor de danske
og de grenlandske bern i bernehaven
havde grenlandsk som kontaktsprog,
kan ikke bare besvares med, at de dan-
ske bern var i mindretal, for et lille
blik pd verden uden for bgrnehaven
viser, at kontaktsproget mellem gren-
lendere og danskere naesten udelukkende
er dansk. Nar de danske bern benyttede
gronlandsk, henger det sammen med,
at den danske bernehavepzdagog, der
havde mest kontakt med bernene, si vidt
muligt segte at snakke gronlandsk med
de gronlandske bern og dermed gik i
spidsen for at ggre det til normen i rela-
tionen med de grenlandske begrn i denne
barnehave. Udenfor bgrnehaven var det
i alt overvejende grad dansk, som var
kontaktsproget mellem grenlandske og
danske born.

Men de sproglige adfaerdsnormer
kunne ogs brydes: de danske burnehave-
pedagoger og de gronlandske medhjzl-
pere talte lejlighedsvis grenlandsk sam-
men, og den danske bernehavepzdagog,
som principielt talte dansk til de grenland-
ske born, kunne ogsd af og til sige noget pd
gronlandsk til dem. Forklaringen p4, at
der kunne ske disse sprogskift, som i den
forstnzvnte relation resulterede i steerkt
indskrenkede  kommunikationsmulighe-
der, er allerede antydet tidligere: denne
sprogbrug kraevede en vis imgdekommen-
hed fra begge sider og var udtryk for et
fortroligt, afslappet forhold.

Som et eksempel p&, at stedet i snav-
rere forstand kunne spille en rolle for
valg af sprog, kan nzvnes eksemplet
med den danske barnehavepadagog, som



talte dansk til en dansk-grenlandsk pige,
da hun var inde pd hendes kontor, men
gronlandsk til hende inde i bernenes lo-
kale. Situationen var ogsd en helt anden,
for der var ikke andre bern til stede pa
kontoret.

Som et andet eksempel pd, at typen af
samkvem spillede en rolle for valg af
sprog, kan nevnes, at fallessang foregik
pd dansk.

Der var ogsd et par tilfelde, hvor
sprogskiftet foregik ved, at den talende
sagde det samme pa begge sprog. I det

Fot.: Ole Hertz.

ene tilfzlde kan det tolkes som et udslag
af usikkerhed: den danske pwdagog
sagde forst: ,Den skal du have med
hjem*, og umiddelbart efter: ,,angerdl®.
Hun var klar over, at den gronlandske
dreng neppe forstod den danske setning
og provede derfor pd at sige det samme
pd gronlandsk. I det andet tilfelde kan
det tolkes som en understregning af ud-
sagnet: den danske pige sagde ,,nime —
ikke mig", da hun stod ved siden af den
gronlandske pige med den knuste lerting,
og fralagde sig dermed ansvaret for det
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skete, bide overfor pigen, sig selv og de
gronlandsk- og de dansktalende omgi-
velser.

Den lange razkke af talerelationer,
som er nevnt her, kunne give et falsk
indtryk af en veldig taleaktivitet, for
i virkeligheden blev der ikke talt ret
meget. Bornehavemiljoet var meget lidt
sprogligt stimulerende.

Konklusionen pa denne gennemgang
af sprogbrugen i denne bestemte bgrne-
have p& dette bestemte tidspunkt mi
blive, at hverken for de grenlandskta-
lende eller for de dansktalende var for-
holdene lagt hensigtsmeassigt til rette, s
de fik lejlighed til at udvikle deres sprog-
lige og begrebsmessige ferdigheder,
hverken pd deres modersmal eller pa det
andet sprog.

De gronlandske bernehaveborns kend-
skab til dansk gav sig mest udslag i, at
de kendte nogle danske bornesange af
udtale, nzppe af indhold. Hvad det
gronlandske sprog angik, si vznnede
bornene sig til at forstd det primitive
gronlandsk, som den bgrnehavepedagog
talte, der havde mest med dem at gare,
men det var en ferdighed, som de kun
i ringe grad havde brug for uden for
bernehaven, for danskere, der prover at
tale gronlandsk, er et smrsyn i dagens
Grenland. For at fore en dialog med
padagogen eller med de danske bern var
de grenlandske bern ngdt til at holde sig
til et meget enkelt sprog, og de syntes
tilmed 1 udstrakt grad at ngjes med
mimik. De talte tilsyneladende heller
ikke ret meget sammen indbyrdes og
heller ikke med de grenlandske medhjel-
pere. Jeg vil igen tage det forbehold, at
de gronlandske medhjelpere gennem-
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gdende kan have veret sprogligt mere
_aktive, end jeg havde anledning til at
iagttage.

Det var lykkedes de danske berne-
havepadagoger og de gronlandske med-
hjzlpere at skabe et varmt og venligt
milje omkring sig, hvor det var tydeligt
at bernene hyggede sig, men bgrnehaven
var kun i begraenset omfang med til at
gore dem egnede til at leve op til de
sproglige og begrebsmassige krav, som
samfundet vil stille til dem.

Sprogets funktioner

Nir bernene kommer i bornehave, er
deres sproglige udvikling i fuld gang,
og det vil vere pedagogernes og med-
hjzlpernes opgave at arbejde med en
videre udvikling af ferdighederne.

For at give et indblik i, hvad det kan
betyde for begrn at leve i et miljg med
steerkt begrenset taleaktivitet, kan jeg
ganske kort referere til russiske for-
skere, som har beskrevet tilfxlde med
bern, som var meget overladt til sig
selv. De klarede sig uden ret meget brug
af tale og var sterkt udviklingshemmet,
da de blev ,jopdaget". Efter at de gen-
nem et stykke tid var blevet sprogligt
stimuleret og var blevet i stand til ver-
balt at formulere milene for deres akti-
vitet, kom der ogsd gang i deres intellek-
tuelle udvikling.

Det kan naturligvis ikke umiddelbart
sammenlignes med forholdene i den pi-
geldende halvdagsbarnehave. Lin vigtig
del af den sproglige pivirkning af ber-
nene foregir trods alt udenfor berne-
institutionen, i familien og blandt lege-
'kammeraterne.

Nu er det heller ikke alle barnesprog-



forskere, som anser sprogtilegnelsen for
at vere en afgorende forudsetning for
den intellektuelle udvikling, andre ser
snarere omvendt pi det og mener, at
sproget er afhangig af barnets opfat-
telse af sine omgivelser. Tilhengere af
den farste teori vil i forste rakke gé ind
for sprogstimulering, mens tilhengere af
den anden teori i hgjere grad vil satse pa
at stimulere barnet intellektuelt og socialt
(Vejleskov 1972 s. 503). Men uanset
hvordan grundsynspunktet er, s& kom-
mer sprogbeherskelsen til at spille en
vesentlig rolle i ethvert barns liv.

Udover at have betydning for be-
grebsdannelsen og at vere et middel til
at styre tanker og handling, sd er det en
af sprogets vigtigste funktioner at vere
et socialt kommunikationsmiddel.

Begrznset og udvidet
sprogkode

Borns sprogbrug er miljebestemt. In-
denfor deres eget sprogmiljs kan ber-
nene vere udmearkede sprogbrugere, men
det er ikke altid de slar til i et andet
sprogmilje.

Det kan i den forbindelse have inter-
esse at komme ind pd nogle af de syns-
punkter, som bl. a. den engelske forsker
Basil Bernstein har gjort sig til talsmand
for. Han skelner mellem en begrenset
sprogkode, som gennemgéiende findes
oftere i en lavere socio-gkonomisk sam-
fundsklasse, og en mere nuanceret ud-
videt sprogkode, som gennemgédende fin-
des oftere i en hgjere socio-gkonomisk
samfundsklasse.

En begranset sprogkode vil vere be-
grenset med hensyn til ordforrdd, gram-

matiske konstruktioner, pauser og me-
ningsindhold, og den vil vare situations-
specifik, mens en nuanceret sprogkode
vil vere tilsvarende udvidet og laegge
mere vagt pid generel betydning.

Det er karakteristisk for brugen af
den begrensede kode, at der ikke bliver
gjort noget forsgg pa at lere barnet om
forholdet mellem to begivenheder. Der
bliver f.eks. sagt: ,Luk deren“, mens
det i en nuanceret kode ville hedde:
wLuk daren, det traekker® eller: ,,Vi
fryser, du stir ved siden af deren, luk
den lige* etc.

Det er ogsd karakteristisk for miljser
med begrenset sprogkode, at spgrgsmal
udover det helt konkrete plan ofte bliver
afferdiget, og at bernenes sporgelyst
derved dempes. Bornene reflekterer
ikke s& meget over deres handlinger, og
hvilke virkninger de fir pa lengere sigt.

I miljger med en mere nuanceret
sprogkode derimod stimulerer man be-
vidst bernenes sporgelyst, og man er
mere opmerksom pd, at intellektuel sti-
mulans er nedvendig for bernenes be-
grebsdannelse og sprogudvikling.

At sprogkoden i et bestemt milje i
overvejende grad er begrenset, betyder
imidlertid ikke, at man slet ikke anven-
der en mere nuanceret og udvidet sprog-
kode, men derimod at den anvendes for-
holdsvis sjeldent ved socialiseringen af
barnet 1 situationer, hvor en udvidet
sprogkode kunne vere mere hensigts-
massig. Den begransede kode finder
naturligvis ogsé anvendelse i det miljg,
som er karakteriseret ved en udvidet
kode.

De bern, som ikke fir optimal sproglig
stimulans i de tidlige barneir, hvor
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grundlaget for den fplelsesmassige, in-
tellektuelle og sociale udvikling legges,
far ogsd reduceret nogle af deres mulig-
heder senere i livet. Det er ikke bare et
sporgsmil om at modvirke ulighed i
adgangen til uddannelse, meningsfyldt
arbejde og indtegter, det er i hegj
grad ogsd et sporgsmil om at skabe
kvalificerede beslutningstagere til frem-
tidens samfund. Nir man ikke on-
sker, at beslutningerne skal tages af en
lille elite, m& beornene ogsd leres op til
at tage stilling, ved at fi @jnene op for
sammenhange, stille spergsmail, vurdere
argumenter og selv argumentere. Det er
en forudsetning for, at et moderne de-
mokrati kan fungere tilfredsstillende, at
de enkelte borgere fuldt ud kan benytte
de muligheder, som sprogbeherskelse gi-
ver. Det vil dog vere en grov forenkling
af problemstillingen at tro, at det er selve
sprogbeherskelsen, der betinger klasse-
forskellene og de etniske forskelle.
Der er ikke i det materiale, som jeg
indsamlede i bernehaven, noget som
viser forskellige sprogkoder hos de gron-
landske bern, dertil var mine observa-
tioner for kortvarige og taleaktiviteten
i bornehaven for ringe. Derimod frem-

gir det af materialet, at sprogmiljget

omkring den ,grenlandsk-talende dan-
ske paxdagog var praeget af det, der
karakteriserer den begrensede sprog-
kode.

Ogsd i de tilfelde hvor hun anvendte
dansk til de grenlandske bern, var det
en begrenset sprogkode, hun anvendte:
f. eks. da hun sagde til drengen: ,P.
hvorfor har du gummistevler pa inde ?*
At ytringen har form som et sporgsmal,
betyder ikke, at paedagogen ventede et
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svar, eller at hun ventede, at drengen
skulle give sig til at spekulere over sagen.
Hvis hun havde varet lidt mere omhyg-
gelig med sit sprog, havde hun i en be-
grenset sprogkode sagt: ,,G3 ud og tag
gummistevlerne af og tag indesko pd‘.
Drengen opfattede neppe, at ordren var
udtrykt med et sporgsmail, han opfattede
sandsynligvis kun sit navn, ordet gummi-
stovler og padagogens pegende finger.
I en udvidet sprogkode ville der have
hert en begrundelse med, f. eks. ,,du gri-
ser gulvet til* eller ,,du fir varme fod-
der* eller tilmed yderligere tilfojelser
som ,der er ingen, der har tid til at
vaske gulv nu eller ,det er usundt®.
Disse tenkte eksempler illustrerer den
anden yderlighed, man kan g til, nemlig
pd det nermeste at drukne born i ord.
Hvis ethvert forbud og enhver ordre
altid felges op af lange forklaringer, kan
det hemme kommunikationen mere, end
det fremmer den.

Forholdet til danskere

Gennem den socialiseringsproces, som
et barn gennemgidr, lerer det, hvordan

_ omgivelserne forventer, at det skal op-

traede, og det tilegner sig en bestemt kul-
turel identitet. Samtidig far det gradvis
en folelse af, at et givet socialt arrange-
ment er uundgdeligt, og at det ikke kan
forandres.

Der er mange born i Groenland, som
fir deres forste nzrmere kontakt med
danskere, nir de kommer i bernehave.
Der er al grund til at tro, at det indtryk,
de fir her, vil spille en vesentlig rolle
for deres senere opfattelse af danskere




og for deres kontakt med danskere. Der
er i det foregdende gengivet eksempler
pi, hvorledes kontakten foregir, bide
nir en dansker taler gronlandsk, og nar
hun taler dansk. Det hovedindtryk, som
et barn far, kan i forenklet form ud-
trykkes siledes: danskere er mennesker,
som man har en mangelfuld sproglig
kontakt med. De overviger forholdene,
og de siger, hvad man skal gore. De
smiler opmuntrende, men ingen venter,
at de skal give forklaringer eller be-
grunde, hvorfor tingene skal vare, som
de siger.

Det kan tilfgjes, at de erfaringer, som
bernene gor i barnehaven, i stor udstrak-
ning er en miniature af forholdet i sam-
fundet, nir man ser bort fra, at dan-
skere ikke altid er fuldt s smilende som
i bornehaven.

Denne manglende mulighed for at
forstd, hvordan tingene henger sammen,
kan fare til en apatisk og forbeholden
holdning og hos nogle til en aggressiv
holdning. At det bide i den nuverende
situation og pd lengere sigt md anses
for et hejst uheldigt forhold for begge
parter, kan ikke understreges sterkt nok.

Faktorer, som har betydning
for bernenes udvikling

Den manglende sproglige forstéelse
mellem de danske bernehavepzdagoger
og de gronlandske bern kan vere en al-
vorlig hindring, nir det gelder om at
skabe et miljo, der er gunstigt for bar-
nets hele udvikling, ikke bare den

sproglige.

Den norske forsker Eva Nordland
har pi grundlag af en gennemgang af
de senere irs talrige undersaggelser ved-
rerende smiberns udvikling udskilt en
rakke faktorer i forholdet mellem bar-
net og dem, der tager sig af barnet, som
ma anses for at veere serlig vigtige:

1. Stadig og vedvarende fysisk kontakt,
serlig 1 lobet af det forste leveir,
kombineret med den voksnes evne til
at berolige barnet, ndr det oplever
ubehag, uro, frygt eller vrede.

2. Evne hos personerne omkring barnet
til at vere folsomme overfor barnets
reaktioner og deres evner til at tolke
barnets reaktioner som udtryk for
behov og ensker.

3. At barnet er omgivet af et miljg, som
det oplever, at det har nogen kontrol
over, barnet deltager i et samspil.

4. En felles glede mellem barnet og de
personer, som barnet er i kontakt
med. (Eva Nordland 1972 s. 43).
De 4 punkter griber i nogen grad ind

i hinanden, og i dem alle kan sproget

spille en betydningsfuld rolle. De danske

bernehavepedagoger vil have storst mu-
lighed for at leve op til 1 og 4, mens de

vil have betydeligt vanskeligere ved at

have kontrol over 2 og 3, og de vil uund-

gielig ofte komme til kort, fordi den
sproglige kontakt ikke er god nok.

Grgnlandsk - modersmalet

P3i grund af de danske bgrnehavepe-
dagogers sproglige handicap er det ned-
vendigt med en sterk modvegt af
voksne, der virkelig behersker barnenes
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modersmil og bruger det bevidst. Her
kan de grenlandske barnemedhjzlpere
spille en meget betydningsfuld rolle, hvis
de har den nedvendige faglige bevidst-
hed og selvtillid.

Bornesprogforskere understreger, at
den afgorende del af et barns sprogind-
leering finder sted i 2—4 &rs alderen; der-
efter gir det langsommere med sprog-
tilegnelsen. Der kan f. eks. henvises til
en hollandsk undersogelse, hvor forseg
pd at stimulere bern sprogligt viste
bedre resultater med 5 &rige, end da det
samme program blev gennemfort med
6 4rige (Eva Nordland 1972 s. 83—84).

nem. Derimod er det normen, at et barn
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Fot.: Ib Top%cr.

behersker sit modersméls sprogsystem,
for det kommer i skole; senere lerer det
kun mindre detaljer (Mette Kunge 1972
5. 58-60).

Bgrnehavealderen er altsd uhyre vig-
tige 4r i et barns liv, nir det gelder
modersmilet. Man kan ikke nejes med
at henvise til, at det er tanken, at borne-
haveklasserne og de forste skoleklasser
serligt skal tage sig af udviklingen af
bornenes sproglige ferdigheder.
~ nsket om at styrke modersmalet om-
kring skolestarten er de sidste par ar fra
pzdagogernes side blevet kadet noje
sammen med en argumentation om, at
man ved at styrke modersmailundervis-
ningen fremmer fremmedsprogsindlarin-




gen, og der er en tendens til at se pd
modersméilet mere som et middel end
som et mél i sig selv. Selve malsatningen
med sprogpolitikken pd lengere sigt skal
imidlertid ikke overlades til pzdago-
gerne, der m& de gronlandske politikere
komme ind i billedet.

Dansk - det andet sprog

De problemer i forbindelse med spro-
get, som er nevnt i det foregdende, ken-
des ogsi i lande, hvor der kun er tale om
ét sprog, men problemkredsen fir en
ekstra dimension, nir der er to sprog
med i spillet.

Der stdr endnu det sporgsmal tilbage,
om det overhovedet er muligt og gnske-
ligt for grenlandsktalende bern at lere
noget dansk af betydning i denne alder.

Man stgder ofte pd den opfattelse, at
det kan vere en fordel for grgnlandske
bern at have hort dansk i en tidlig alder.
Her m4 man imidlertid skelne imellem,
hvor meget barnet opfatter af, hvad der
bliver sagt, og hvor meget der bare er
fremmede ytringer, som det ikke forbin-
der noget indholdsmassigt med. I det
sidste tilfelde, hvor barnet er helt pas-
sivt, er fordelene hurtigt overset. I det
farste tilfelde er barnet derimod aktivt
og tolker meningen udfra sammenhan-
gen, og det vil efterhinden kunne gen-
kende de sproglige ytringer. Barnets
opfattelse af sproget mi nedvendigvis
gd forud for, at det kan tale det.

Bornesprogforskere regner med, at
ndr bern i tredrsalderen, altsd den yngste
bernehavedrgang, meder to sprog, si er

de som regel klare over, at det drejer sig
om to sprog, og at de ber holde dem ude
fra hinanden. Der kan imidlertid ikke
gives noget entydigt svar pd spergsmélet
om, hvornir det optimale tidspunkt er
for at begynde indleringen af et frem-
med sprog. Der spiller mange forhold
ind. Man kan f. eks. ikke umiddelbart
sammenligne sporgsmilet om, hvornir
det er mest fordelagtigt for et barn i et
dansk miljg at begynde at lere engelsk
med, hvornir et barn i Gronland kan
begynde at lere dansk. Mange bern i
Grenland har til daglig det danske sprog-
miljo si tet inde pi livet, at det gor dem
interesserede 1 at lere sproget. Hvor
hurtigt det gir, og hvor vellykket resul-
tatet bliver, er afthengig af, hvilke mulig-
heder deres omgivelser giver dem til det.

Det som bekymrer folk er, om bern
der mgder to sprog i si tidlig en alder,
nu ogsd virkelig bliver dobbeltsprogede,
eller om resultatet bliver, at de hverken
lerer det ene eller det andet sprog rig-
tigt, og altsd bliver hvad den svenske
forsker Hansegdrd kalder halvsprogede.

Generelt kan man sige, at dobbeltspro-
gede personer ikke behersker begge
sprog pi samme méde, simpelthen af
den grund at deres forhold til de perso-
ner, som de lerer de to sprog igennem,
vil vere forskelligt. Det er ogsd udeluk-
ket, at de lerer at tale om de samme ting
i lige lang tid pd begge sprog.

Nir man i Grenland vitterlig har kon-
stateret mange uheldige tilfelde, hvor
bernenes sprogbeherskelse er mangelfuld
p& begge sprog, sd henger det sammen
med mange faktorer bide i hjemmet, pd
institutionen og i samfundet som helhed.
Man kan stille spgrgsmadl som: har der
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bade i hjemmet og p3 institutionen varet
bestemte voksne, som har givet sig tid til
at tage sig af barnet og givet det tryg-
hed? og har disse personer haft sans for
og evner til at udvikle barnets evne til at
opleve verden omkring sig og opmuntret
det til at give sprogligt udtryk for det?

Nar mange bern i Grenland hverken
synes at tale det ene eller det andet sprog
tilfredsstillende i forhold til de kray, som
de voksne stiller, sd skyldes det ikke sd
meget, at de tidligt meder to sprog, men
forst og fremmest at de senere drs hur-
tige og ikke s@rlig harmoniske samfunds-
udvikling ikke giver de forhold, der

fremmer bernenes sproglige udvikling.

De danske bernehavepada-
gogers rolle

Der er tidligere gengivet en udtalelse
af en dansk bernehaveleder, der som sin
opfattelse af forholdet mellem danske
paedagoger og grenlandske barnemed-
hjzlpere havdede, at de danske paedago-
ger burde holde sig i baggrunden. Dette
synspunkt kan som i det nzvnte tilfzlde
vere udtryk for en bevidst holdning og et
gnske om at gge det gronlandske indslag i
bernehaverne, men det kan ogsd i nogle
tilfalde vere resultatet af, at danske pee-
dagoger finder arbejdsvilkirene s& van-
skelige, at de foretrzkker denne form
for tilpasning. En sidan optreden kan
virke som en temmelig uinspirerende og
uinteresseret fjernstyring, der hverken
skaber tryghed hos bernene eller hos de
gronlandske barnemedhjelpere.

Og den pedagog, der tager udfordrin-
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gen op og velger mere konstant at spille
en dominerende rolle, hvad enten hun
gor det pd dansk eller forseger sig pa
gronlandsk, si godt hun kan, kan let
komme til at gore mere skade end gavn.
~ Det behover dog ikke at vere noget
uleseligt dilemma. S& lwenge man har
danske bernechavepedagoger i Gron-
land, burde man ogs& kunne udnytte
deres ekspertise. Ogsd den ekspertise,
der bestdr i, at de har dansk som mo-
dersmil, men det skulle gerne kombi-
neres med en vis sprogpzdagogisk ind-
sigt.

~ Det er en afgjort opfattelse hos bgr-

nesprogforskere, at det ger det lettere
for smd bern at lere to sprog og ikke
blande dem for meget sammen, hvis
hvert sprog er knyttet til én bestemt per-
son, og at sprogtilegnelsen tilsvarende
bliver mere kompliceret, hvis den samme
person tiltaler barnet pd begge sprog.

__ Dette forhold kunne man udnytte i de
gronlandske bgrnehaver, sdledes at de
danske bernehavepzdagoger kun talte
dansk til bernene. For yderligere at
holde de to sprog adskilt ville det vere
en fordel at have en tidsfaktor med i

‘systemet, siledes at de danske bgrne-

havepedagoger tog feringen pa bestemte
tider af dagen, hvor barnene herte det
danske sprog og blev opmuntret til at
bruge det. Tilsvarende kunne andre tider
pa dagen vere helt forbeholdt det gron-
landske sprog, og det ville veere de gron-
landske barnemedhjzlpere, der tog sig
af bernene. Til andre tider kunne der
gores brug af begge sprog efter de en-
kelte barns behov.

Det er uhyre vigtigt for bgrnenes ud-
vikling, at barnemedhjelperne ikke bare




fungerer som assistenter og tolke for de
udsendte begrnehavepzdagoger, men at
de selv reelt har et betydningsfuldt ar-
bejdsomrade under sig. Det vil vere
nedvendigt for de to kategorier af per-
sonale, at de prover at overkomme
sprogkleften og bidrager til en dben ar-
bejdsatmosfere, hvor de kan tilrette-
legge og drefte arbejdets gang. Det
bliver naturligvis lidt af en kunst at defi-
nere, hvad der skal anses for en rimelig
balance mellem den tid, der skal anven-
des pd det ene sprog, og den tid, hvor
det andet sprog dominerer. Det er
nappe heller et spargsmal, som helt skal
overlades til bernehavepersonalet. For-

Fot.: Ole Hertz.

@ldrene til begrnene i de enkelte berne-
haver ber have lejlighed til at diskutere
sprogspargsmélet og tage stilling til
sagen.

Dansk og grenlandsk benyttes i berne-
haven i et naturligt milje, ikke i en un-
dervisningssituation. Da mange af de
samme situationer forekommer om og
om igen, dag efter dag, kan man give
bornene lejlighed til at lere de stadigt
tilbagevendende vendinger i tilknytning
til situationerne. De voksne har til en vis
grad mulighed for at styre den sproglige
udvikling ved at legge vegt pa visse ord
og grammatiske menstre, som er vigti-
gere end andre for bern i bernehave-
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alderen. Fra dette udgangspunkt er der
s& anledning til at gd videre og udnytte
sprogets kreative natur, sd bernene fin-
der ud af at sammenstille de sproglige
bestanddele i et ,,uendeligt* antal mulig-
heder pa grundlag af de regler om or-
denes brug, som de uddrager af den
sprogbrug, som deres omgivelser be-
nytter.

En sddan arbejdsdeling, som er skit-
seret her, er naturligvis ikke ensbety-
dende med, at de danske bernehavepe-
dagoger ikke behever at anstrenge sig
for at laere gronlandsk. Det har selvsagt
den allerstorste betydning for alle par-
ter, at de forstdr, hvad der foregir om-
kring dem, og at de kan vere imgdekom-
mende overfor grenlandsktalende bern.
Hyvis de selv vil tale gronlandsk, skal de
bare ikke blande begge sprog sammen
efter princippet, hvad man ikke kan sige
pd det ene sprog, kan man altid sige p4
det andet sprog, men de mi preve at
holde sig til ét ad gangen.

Hyvis man ensker, at de danske berne-
havepzdagoger skal vare mere funk-
tionsdygtige pd grenlandsk, end de gen-
nemgiende er nu, s mi de ogsi have
bedre lejlighed til at lere sproget. Det
er en almindelig erfaring, at det er uhyre
begranset, hvad danske padagoger lerer
af grenlandsk, selv om de er omgivet af
gronlandsktalende born og voksne 1 det
daglige arbejde. Et intensivt kursus i
gronlandsk af en vis varighed feor ud-
rejsen ville give de danske pazdagoger
langt bedre muligheder for efterhinden
at udbygge sprogkundskaberne, nir de
forst befandt sig i et naturligt talemilje.
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Dansk som modersmailet -
gronlandsk som detandetsprog

Der vil nok vaere nogle, der vil stille
sporgsmalstegn ved danske bernehave-
berns behov for at deltage i gronlandsk-
Spr’ogede aktiviteter i bernehaven, men
nar deres forzldre har valgt for nogle ar
at leve i Gronland, ma det ogsi vare
rimeligt, at deres bern fir anledning til
og opmuntres til at lere deres legekam-
meraters sprog.

Der vil ogsa vere nogle, der vil sxtte
sporgsmalstegn ved det gnskelige i, at
der fra de ansattes side skal benyttes
dansk i grenlandske bornehaver. Det
‘gamle argument med at tidlig dobbelt-
sprogethed letter skolegangen, kan dis-
kuteres ud fra forskellige forudszt-
ninger, men man kan ikke se bort fra
den kendsgerning, at der i barnehaverne
i Gronland befinder sig et vist antal barn
med dansk som modersm3l. Det er tid-
ligere navnt, at den ene eller begge for-
zldre til ca. 10 ¢, af bernene i bgrne-

~ haverne er udsendte, hvilket stort set vil
sige danskere. Tallet pd born med dansk
som modersmal ligger en del hgjere.
Dels er der bosat danske familier i
Grenland, som ikke hgrer til kategorien
udsendte, og dels er der mange dansk-

gronlandske @gteskaber, hvor man til-
straber at lade bernenes forste sprog
vere dansk. Endelig er der ogsé enkelte
familier, hvor ingen af foreldrene er
danskfedte, men hvor man alligevel
spger at lade bernene vokse op med
dansk som modersmil. Alle disse barn
har ogsé krav pd, at man tilgodeser deres



sproglige udvikling i dansk, mens de op-
holder sig i bernehaven.

Det gelder ikke mindst for den kate-
gori af bern, der vokser op i hjem, hvor
hjemmesproget stort set er dansk, men
hvor begge eller den ene af egtefwzllerne,
oftest moderen, har grenlandsk som mo-
dersmil, og kun evner at tale et for-
holdsvis mangelfuldt dansk med sine
bern. Disse bern har serligt brug for
sproglig stotte 1 bernehaven.

Slutning

Da Arbejds- og Socialdirektionen 1
1972 besluttede at lade betalingen for et
barns ophold i bernehaven afhznge af
forzldrenes indkomst, hvilket for mange
familier betod en radikal forhgjelse af
priserne, blev der pd baggrund af tid-
ligere erfaringer protesteret og advaret
fra mange sider om, at det ville medfere
et stort antal udmeldelser. Arbejds- og
Socialdirektionen kan imidlertid i sin
drsrapport fastsld, at der kun skete gan-
ske f3 udmeldelser p& grund af takstfor-
hojelserne, og tolker dette som et klart
udtryk for ,at den service, der ydes af
berneinstitutionerne, er blevet et gode,
som befolkningen legger vegt pd at
bevare* (Beretning fra Arbejds- og So-
cialdirektionen 1972 s. 19).

Bornehaverne udger i dag en integre-
ret del af samfundet med den opgave at
leve op til de forventninger, som stilles
til det, nemlig at bornene passes forsvar-
ligt, mens forzldrene er pd arbejde, og
det vil bl. a. sige, at de sikres hensigts-
meassige sprogferdigheder. Der er 1
Gronland skabt et behov for barnehaver,
uden at der samtidig er skabt dekning

for, at det padagogiske arbejde vare-
tages fuldt forsvarligt.

Det er ngdvendigt, at bornehavepaeda-
gogerne og barnemedhjelperne har for-
stdelse for problemerne i forbindelse
med sprogtilegnelsen, sd de kan soge at
modvirke, at der vokser mere eller
mindre apatiske smibgrn op. De ma der-
for foruden at give bernene tryghed
ogsd bevidst arbejde med at fremme bor-
nenes begrebsdannelse og deres evner til
at give sprogligt udtryk for deres opfat-
telse, si de ogsd pd lengere sigt fir de
bedste muligheder for at skabe kontakt
med andre og til at tage initiativ til selv
at yde noget og @ndre utilfredsstillende
forhold.

Udgangspunktet for arbejdet med at
udvikle begrnenes sprog m& vaere den
sprogbeherskelse, som bgrnene har, nir
de meder op i bernehaven, og fordi
deres forudsatninger er si forskellige,
er det et meget krevende arbejde, hvis
man virkelig skal tilgodese den enkeltes
behov. Behovet for gronlandske berne-
havepaedagoger er meget stort.

I forbindelse med den voksende for-
stielse for modersmélets betydning er
det 1 de senere ir blevet fremhavet, at
det er ngdvendigt for en harmonisk per-
sonlighedsudvikling, at man koncentrerer
sig om, at et barn fir en klar fornem-
melse af sin egen identitet gennem at
forstd sin egne sproglige og kulturelle
baggrund. Dette er ogsd uhyre vigtigt,
men samtidig stdr man i den situation, at
det er born med meget forskellige sprog-
ferdigheder og forskellig kulturel bag-
grund, der befinder sig i de gronlandske
bernehaver, og at de skal lere at leve
med hinanden allerede i den alder. Det
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er derfor ogsd vigtigt at udbygge bor-
nenes interesse for fellesskabet og give
bide bern med dansk som modersmaél og
bern med grenlandsk som modersmél en
klar fornemmelse af, at det ogsd kan
indebaxre tryghed at have forstehinds-
kontakt med forskellige miljoer og an-
dre sprog.

Jeg har i denne artikel ved at give
udtryk for en razkke oplevelser og
synspunkter villet gore opmearksom pai,
at der er et behov for at diskutere
m#ilet med bernehavevirksomheden i
Gronland, og hvilke metoder, der kan
fore til malet. Jeg er meget taknemlig
overfor de ansatte i den bprnehave, hvis
dagligdag jeg har givet nogle glimt fra,
bide for den venlighed og &benhed de
tog imod mig med, og for at de gav mig
lejlighed til at fd et indblik i de vanske-
lige vilkdr, de arbejdede under. Jeg har
1 det foregiende udtrykt mig i skeptiske
vendinger om sprogudfoldelsen og man-
gelen pd samme i bornehaven, og jeg vil
derfor til slut understrege, at al kommu-
nikation ikke foregir i ord, og at der i
denne bernehave fandtes noget meget
verdifuldt: en varm og tillidsfuld at-
mosfare.
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